_Bases de una propuesta educatlva

El S|stema de cursos de
postgrado en Derecho,

por Carlos de Cores

L PRESENTE ARTICULO constituye A
una reflexién primaria sobre la | auteor
propuesta educativa configurada por

el Sistema de Cursos de Posgrado | CarLos pe CoRres.  Doctor en
que se dictan en la Facuitad de Derecho de la Derecho y Ciencias Socia les

Universidad Catélicay, especialmente, sobre el director del Instituto de Ciencias

;e)lr:;yecto y el ideario educativo implicados en Juridicas de la Facultadde Derecho
' de la Universidad Catélica del

La estructura y sus cimientos | Y9uay.

Definimos el proyecto educativo como el conjunto de ideas que estructura el
sistema de cursos, es decir, el curriculum. Por ideario, en cambio, entendemos el cdigo
ideoldgico en el cual se sustenta el proyecto. »

El sentido del término “ideolégico” no esta tomado aqui como postura sectaria o
partidaria en el aspectoreligioso, politico o filoséfico; alude a que los conceptos del ideario
tienen la cualidad de explicary determinar, en Gltima instancia, el tipo educativo concreto.
Setrata de las “cosmovisiones”, los sistemas coherentes de ideas o principios generales
que han engendrado y que informan actualmente un proyecto de enseiianza, el conjunto
de principios basicos y fundamentales que sintetizan la orientacién Gltima que define un
centro educativo ante los agentes --profesores y estudiantes-- y ante la sociedad en
general.

Utilizando el simil arquitecténico, podemos decir que el proyecto es la estructura
del edificio, y el ideario, sus cimientos.

El ideario debe estar externamente formalizado, para poder servir de referencia
objetiva aquienes participen en una actividad educativa. Debe ser estable, para ser capaz
de dar continuidad y coordinar las diversas actuaciones personales dentro del Instituto
y de este hacia el exterior. Y debe ser esquematico, del mismo modo que la Constitucion
es esquematica en relacion con un orden juridico determinado; marca exclusivamente las
metas ditimas que informan la tarea educativa.

* Versién de la conferencia pronunciada por el autor en oportunidad de procederse a la inauguracién del Sistema
de Cursos de Posgrado en Derecho en la Universidad Catélica del Uruguay.
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La Universidad Catédlica asume como principio basico de su actividad cultural, la -
apertura al didlogo con todas las corrientes ideologicas; en su ambito pueden ser
estudiadas diferentes lineas basicas de pensamiento. Sin embargo, la existencia de esa
libertad no significa que la ucUDAL carezca de identidad propia en su modo de pensar.

En efecto, ella afirma, en lateoria del conocimiento, la capacidad del hombre para

conocer con verdad la realidad y para conocer los principios fundamentales del serydel = ~

pensarque permitentrascenderlaexperiencia particular. Niega, portanto, el agnostncnsmo '

"y el escepticismo.

‘Y enlateoriadel actuar del hombre, afirma ladignidad inalienable de toda persona

‘humana y la realidad del valor ético; concibe al hombre como esencialmente social,

profundamente condicionado por las estructuras de su sociedad, y a todas las personas,
por tanto, como corresponsables unas de otras. Es sobre estas bases que se afirma el
proyecto educativo.

Los pilares de la estructura

Este proyecto tiene cuatro caracteristicas principales: Primera, la radical igualdad
de docentes y aspirantes en este sistema de posgrados; segunda, el interés personal
como motor del progreso educativo; tercera, la explicacion del concepto de seminario
como paradigma del proyecto, y cuaria y ultima, la formay el significado de la evaluacion
de conocimientos en el posgrado.

La condicion universitaria

Como primera afirmacion --y aunque pueda ser catalogada como verdad de
Perogrullo-- convendria establecer que se trata de un proyecto educativo comdan a
profesores y estudiantes.

Ciertamente, seria una necedad negarse a reconocer que es imposible actividad
universitaria alguna sin profesores cuya ilustracion y versacion sean mayores que las de
los estudiantes. Sin embargo, bajo el aspecto de que todos somos universitarios, puede .
concluirse que no existe diferencia cualitativa entre docente, estudiante y egresado y que
aunque en distintas condiciones, profesores y aspirantes cumplen, en este sistema de
cursos, una funcién de igual jerarquia. Mas adelante se vera la fundamentacion de esta
afirmacion.

El interés personal

- Como segundo concepto fundamental corresponde establecerque todo el sistema
esta basado en la dinamica del interés personal. No, por cierto, del interés personal
caprichoso y egoista, sino del interés socialmente dtil y, por tanto, trascendente al
individuo, cuya realizacion conjuga al mismo tiempo la satisfaccién de necesidades
propias con el objetivo general de desarrollo y progreso de la comunidad.

¢ Porqué es posible sostener que el concepto de interés esta en la base misma dél
sistema? '

Para obtener el titulo de posgrado no se impone un elenco determinado y cerrado
de materias, sino que se ofrece una amplia gama, dentro de la cual los aspirantes pueden
elegir,.en funcion de sus intereses especificos. -
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Esta peculiar forma de organizar el sistema de los cursos no es casual ni arbitraria.
Por el contrario, responde a profundas convicciones y a una reflexion eplstemologlca con
fundamento en una teoria critica de la cienciay del conocimiento.

En teoria de 1a educacion suele afirmarse que los diferentes tipos de saber estan
configurados por el interés humano particular al que-sirven; tanto que Habermas habla
de los ‘“intereses constitutivos de saberes”, denominacion que expresa-su-rechazo-a
cualquier ideade que el saber sea producido por un supuesto acto intelectual puro -Cuyo
agente se halle en una actitud “desinteresada”.’

En esta perspectiva, el saber es el resultado de una actividad humana motlvada
por necesidades naturales e intereses; y estos son “constitutivos de saberes” porque
guian ydan forma alamanera en que se constituye el saber en relacién con las diferentes
actividades humanas. En ese sentido, los intereses son trascendentales y a priori,
fundando los modos posibles de pensamiento, por medio de los cuales puede ser
conformada la realidad para actuar sobre-ella.

Un curriculum abierto tiende a desatar una dinamica que. comprenda estos tipos
descritos por Habermas, de modode que se cumpla el mandato natural de transformacién

de la realidad por la racionalidad desarrollada en este ambito universitario.

. Tan central es el concepto de interés en teoria de la educacion, que se ha hablado
de “negocaar el curriculum”, es decir, de invitar a los alumnos a reflexionar y decidir en
conjunto qué mas les gustarla saber en refacion con un tema determinado, a considerar

. de qué maneras podrian averiguarlo, a poner en practica planes para llegar a averiguar
mas cosas y evaluar el éxito de la investigacion mediante la reflexién sobre lo aprendido
en comparacion con las metas y propésitos iniciales. De este modo se ha buscado lograr
una adecuada tension --bajo la direccién del profesor y en el marco total del cuerpo
universitario-- entre los planes individuales de cada alumno y los de los demas,
preservando las oportunidades de colaboracién entre los estudiantes, teniendo en cuenta
la disponibilidad de los recursos existentes. -

Todo ello tiene una finalidad coherente con la finalidad educativa global de la
Universidad: desarrollar en los participantes una perspectiva critica de los propios
intereses en relacidn con los intereses de los demas companeros y con los mtereses del
grupo social en su conjunto. ‘ _

En psicologia cognitiva se habla de zona de desarrolio préximo o proximal,
aludiendo a una circunstancia que facilita el desarrolio del aprendizaje: que se sepa algo
de un tema determinado y se desee saber mas. El gran obstaculo del curriculum fijo es
que impone ciertos conocimientos al estudiante, independientemente de sus intereses y
conocimientos previos. _

Los modelos norteamericanos de ensefianza del Derecho se caracterizan
particularmente porla apertura de los planes de estudio. En laUniversidad de Georgetown
--con la que nuestra Universidad tiene acuerdos de cooperacién--, cuando un alumno
sigue un curso no es porque se loimponga la Universidad. Lo sigue porque esta buscando
algo, porque esta interesado, penetrado por el deseo de saber algo que no sabe, y por
eso ha elegido ese curso entre muchas posibilidades, desechandolas demas. En este
caso, s6lo encuentra quien busca, y aun mas: quien busca con afan'y teson.

El seminario docente

El tercer pilar de este proyecto educativo es la figura del seminario. Mucho se ha
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escrito sobre el seminario como método -educativo; no haremos mas que resefar sus.
notas caracteristicas, porque --en nuestro concepto-- constituyen una sintesis de las
mejores tradiciones intelectuales en la ensefianza del Derecho, y es a imagen y
semejanza de ellas que se han.construido los cimientos de este proyecto educativo.

En primer lugar conviene sefialar que -bajo la denominacién de seminario puede
entenderse multitud de actividades diferentes. Se ha hablado del preseminario, por
oposicion al seminario; de seminario docente, por oposicién a seminario de investigacion;
se han sefalado las diferencias entre los seminarios de las diversas universidades, y se
han resefiado las distintas figuras de seminario que han ido naciendo como respuestas
de los mejores espiritus universitarios a los desafios de 1a docencia superior, y que
revisten caracteristicas diferentes, precisamente de acuerdo con esa variedad de
situaciones que los hanido generando desde el plasma multiforme de la vida universitaria.

Para establecerlas notas principales del paradigma de ese proyecto educativo que
convendremos en denominar seminario --0, mejor, sistema de seminarios--, podriamos
utilizar un procedimiento abstracto y puramente racional. Pero si centramos la atencién
en los esfuerzos humanos concretos de construccion de la cultura superior objetiva, es
decir, en las experiencias de trabajo reflexivo y sistematico propio de las ciencias y de las
artes --y en particular de la educacion--, por el cual esa cultura se va enriqueciendo y
transmitiendo de generacion en generacién, no demorara en aparecer ante nuestra
imaginacion, en lugar primero y privilegiado, aquella reunién de maestro y discipulos en
el ambiente luminoso de la Grecia socratica:

Entoncesse produce eldesarrollo de ideas que aiin hoy tienen plena vigencia: que
la verdad --aquello comin a todos los hombres o universal-- no puede ser conocida sino
reflexionando sobre si mismo; que como el espiritu humano posee en.si mismo elgermen
de la verdad, el maestro no puede imponer la verdad desde afuera, proporcionando
soluciones ya hechas, sino que debera ayudar al discipulo a descubrir y extraer eso que
lleva en el fondo de si mismo; que el camino del maestro en ese menester es el dialogo,
método que consta de dos fases principales: la ironia --mediante la cual el maestro
buscaba remover los obstaculos que se oponen al conocimiento verdadero, librando asi
al espiritu del error y del conocimiento meramente aparente-- y la mayéutica --alusiva
al trabajo de la partera, que no da el hijo a su madre sino que solamente Ia-ayuda aque
ella misma lo saque a la luz--.

El reconocimiento de la propia ignorancia era, pues, el primer paso en el camino
del conocimiento, porque, como afirmara posteriormente Platon, nadie quiere aprender
aquello en fo cual se cree ya sabio. Y el segundo paso era la bisqueda de la verdad, no
en una autoridad externa sino en la evidencia, cuyo sefiorio s6lo puede ser ejercido en
la soledad absoluta del sujeto consigo mismo.

Mucha agua correria bajo los puentes durante los dos mil quinientos afios que nos
separan de la Grecia clasica. Pero podemos decir que las bases fundamentales del
conocimiento cientifico y del método de ensefianza de las ciencias ya estaban colocadas:
el alumno debe participar activamente en la investigacion de la verdad; la ciencia no se
recibe pasivamente, impuesta desde afuera, sino que se descubre desde el fondo del
espiritu.

Estadelicada dmamlca entre maestro y discipulos, que es el mecanismo mediante
el cual progresa la ciencia, se varevelando asimismo como un procedimientoidéneo para
provocar el aprendizaje; y es precisamente el nervio motor de esa expenencua docente
que se ha dado en denominar seminario. C- : :
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El seminario tiene primordialmente un fin practico: preparar al estudiante o al
especialista no sdlo para recibir los frutos de:la ciencia, sino fundamentalmente para
hacerla; lograrque, segun sus posibilidades, haga ciencia por si mismo y en equipo, y esto
en un ambiente de mutua colaboracién con los compaiieros y con el director.

No se trata solo del conocimiento teérico de la metodologia, sino, sobre todo del
ejercicio practico de la investigacion cientifica.

Para este fin, el seminario cuenta con distintos instrumentos: ia formacnon para eI
trabajo personal, la formacién para el trabajo original y la formacién para el trabajo en
equipo. ’

. Formacion para el trabajo personal, puesto que no se trata de recibir pasivamente
la ciencia, sino de produciria. .

Formacion para el trabajo original, porque Ia ciencia no es algo estatico, sino un
proceso dinamico de busqueda de la verdad. Por eso, la formacién del cientifico, cuando
es auténtica, debe orientarse hacia esa bisqueda activade laverdad, la cual desembocara
necesariamente en trabajos originales, es decir, que no se quedan en la mera repetucnon
de lo ya encontrado por otro.

Y formacion para el trabajo en equipo, porque la ciencia es un proceso sumamente
complejo, que exige de ordinario la colaboracion de multiples esfuerzos para conseguiria
plenamente. Toda actividad humana se desarrollaen sociedad, y asi también la actividad
de creacibn de la ciencia. En este sentido, el participante del seminario debe habituarse
a escuchar comprensivamente las ideas de otros y contribuir con las suyas propias; debe
aprender a criticar, y debe también aprender a aceptar con equlllbno las correccionesque
se le hagan.

Tenia clara conciencia de esto el maestro Couture cuando recordaba en su obra
La comarca y el mundo, como “viejo consejo pedagégico”, que la ensefianza no consiste
en la proclamacioén de una verdad sino en los ejercicios intelectuales necesarios a su
aprehension por parte del alumno. Los testimonios coinciden en que Couture empled con
verdadera morigeracion la disertacion continuada a cargo exclusivamente del profesor,
prefiriendo el método socratico, segun el cual la verdad surge de un razonamlento propio
del alumno, dentro de su conciencia.

Cierto es --como comentaba Barrios De Angelis-- que son importantes las
dificultades de este método, tanto para el profesor ordinario como para el alumno. El
primero pierde su posicion comoda e indiscutida; el curso del didlogo salta facilmente
hacia problemas impensados, aun para quienes posean una ajustada preparacion. El
alumno tiene una mentalidad virgen, que aprecia problemas inconcebibles para un
cerebro ya habituado a formas aceptadas; detras de cada intervencion de un alumno
puede precipitarse una erisis de autondad porque el profesor pasa ala |gualltana calidad -
de dialogante.

El alumno, por su parte, teme ser llevado al dialogo y a no acertar en la respuesta;
teme el ridiculo de una contestacion falsa en el seno de la clase; debe‘emplear un mayor
esfuerzo estudiando previamente para las sesiones.

~ Pero son precisamente esas dificultades las que excitan el genio intelectual y,
mediante el desafio de su superacion, evitan el anquilosamiento y hacen avanzar la
ciencia y la cultura. Y también desarrolian las propias personalidades de estudiantes y
profesores concebidas en su globalidad, las cuales, mediante el choque animico, van
poniendo en acto potencialidades antes meramente msmuadas es decir, Iogrando --en
términos socraticos-- el acceso a la virtud. ' :
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.. Decidido. partidario del seminario. como método:de- docencna umversnana fue
tambuen en- nuestro medio; José Sanchez Fontans :Desarrolio )
principios en que dicha modalidad educativa se sustenta:y::-i¢
experimenté en forma viva el método de la.clase activa:z

‘Para Sanchez, el objeto del seminario. es-dirigir-1a: ‘autoformacior;
aprendlzaje y la.practica de fos métodos que condticen:s
cientifica y a la preparacién para‘la vida profesional: AS queina;
decia-- es.una manera de aprender; o, si se quiere} dé ensefiarscommo se aprende

+'Delahistoria de la ensefianza universitariaque se'ha’ resenado Si¢ :
que el centro de gravitacionde ladocencia radicaen el alumno; no:en el‘profesor) Deé esteﬁ
sencillo concepto hizo Sanchez divisa combativa contraladenominada “clase magistral”, .
siempre que por tal entendamos -<como lo-hacia Calamandreien: su*‘fonmaable*obrau
Demasiados abogados-- el método “charlatanesco” segun el cual las lecciones consisten
en una prédica que el profesor, gestlculando desde su “pulplto unﬂlge_.afuna,turba de
penitentes inmoéviles y silenciesos. . ... Dk oE 0fiag

. Paralelamente ala “clase. maglstral” Sanchez crmco duramentetlacomrapane 20: 5
el estudiante: el “bochormoso sistema de estudiar por apuntes '’ Y:este:calificativo:nos"
merece una digresion, porque el sistema de estudio por:apuntes:esi; tinailamentable
realidad que se extiende cada vez mas, y ello no porque exista:malaintenciénde quienes;
estudlan en ellos. Estudiar por. apuntes es,.en definitiva; suna: rexpresion:massdel::
consumismo que afecta nuestras sociedades, o sectores de ellas (porque sabemeos:ques i
hay sectores sociales que ojala pudieran consumir mas y mejor)..Pero:cuanda: decimos: ‘
que esta es una modalidad del consumismo, hacemos referencia uacmud de:quien
recibe pasuvamente un conocimiento, que no participa en su creacion, que ‘no@puesta su:i
experiencia personal én la tarea de descubrir y conocer. cntncamente y:que;poriloitanto,
podra medrar en cualquier carrera universitaria, profesnonal oifuncional,zpero norsirve.:
para nada desde el punto de vista del progreso de la cultura.y:de la civilizacion G ‘

El seminario es, antes que ninguna otra cosa --ensefiaba Sanchez:: un, imetodo‘ o
de enseftanza activa, que supone transformar la pasividad del,\estudlante enfrentadoaal i
curso magistral, en su participacion directa en el desarrollo: de- la;clase Esto: exige:
desplazar el eje de la ensefianza: centrar la actividad del docente no en:su.propio trabajo;:
sino en el trabajo del estudiante. Segun Sanchez, el monélogo.es: reemplazadg. por el
diglogo; la memoria, por.el concepto; la aceptacion, por el espiritu:eritico. Claro quetodo:
ello como producto del estudio y del esfuerzo, y por tanto;serios y:fundamentados:=-:i

- Comohemosindicado, exnstendlstmtasacepcnonesdelxtermmosemlnano :Hemos
venido desarrollando este concepto como método de dacencia activaj:;pero.hay; otra:;
concepcion, en oposicién aparentemente irreductible con: estas aquella que le: atnbuyef
como finalidad caracteristica la investigacion. . SR : sy

Es verdad que el seminario estrictamente docente: puede, conceblrseneniforma
separada del que tiene por objeto realizar investigaciones: encaminadas. al:progreso:de::
la ciencia, es decir, investigacién pura u. original. No obstante;-el mismo.Sanchez opina:
que, si bien el seminario docente no produce ciencia, si produce criterio cuentlflco en.el:
sujeto que aprende a investigar. .. .., . S S

Esto es particularmente. cierto. Si. consuderamos Ios cursos .0: semmanos parau
graduados Sanchez ya habia visiumbrado la utilidad del:método-propio. del:seminario::

) para el perfeccionamiento, de los. profesnonales Naturalmente, «existe ek ;caminos: de::
participar en trabajos de alta mvestlgacuon que se realizan en:las:catedras: umversﬂanaSw
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. @.dnstitutos. Sln embargo -al profesuonal que no aspira-a- mtegrar con caracter
estable los cuadros docentes, pero si desea manterier unavinculacién con laUniversidad
y especializarse en determinada asignatura, .elseminariole permute reallzar ese propésno.
con incalculables benéficios para su preparacion profesional: . . o
' -Elloa conducnon dé que el seminario constituyaefectivamente esa actlva comumdad
de trabajo orlentada por el docente Los que han egresado de la Facultad --eScribia*
Sénchez--no.quierenya segulr escuchando En cambio; estan dispuestos a entablar el
dialogo con- profesores y con estudlantes ya se trate del- recién: egresado que busca

completar suformacion; o del profesional convarios: anos deejercicio, que'puedeaportar .-

los resultados de: 'SU expenenma acercandose en ambos casos Ia Umversndad a Ia v1da o
‘ La evaluaclén memona monograf' a tes|s

., Como cuarto y ultzmo concepto haremos referencla al snstema de evaluac:on
Hemos pensado mucho en ello y concluimos que el modo indicado es la preparacuon de
un trabajo de reflexion-y elaboracion personal que hemos convemdo en denommar
“memoria” del seminario. S

Esta modalidad --no siempre. incluida en los seminarios estrictamente docentes
en ‘el marco de los programas de grado-~ debe ser instalada en los seminarios del sistema
de posgrado, determinando en consecuencia-que estos deban ser ubicados a medio
camino --si se quiere-- entre el semmano meramente docente y Ia actlwdad de
mvestlgacuon pura u original. L

¢ Quié caracteristicaso requenmlentos ha de teneresta memoria”, necesaria para.
la aprobaciéon?

Partamos por consignar que este trabajo no tlene por qué constituir una “tesis”. Es
comun en universidades del exterior que el propio grado.culmine con la denominada “tesis
de licenciatura”. Si bien esta se encuentra formalmente por debajo del nivel def grado --
porque sirve precisamente para acceder a él--, puede ser-considerada sustancialmente
como de posgrado, porque quien la produce ha realizado ya toda la capacitacion
correspondiente al grado umversntano poseyendo en ese sentido las mismas aptitudes
que un posgraduado..

Noesesala modahdad tradicional en nuestro medio universitario, al menos en el
ambito de la ensefianza del Derecho, pero entendemos que conviene al progreso de la
investigacion cientifica una generalizacion progresiva de los trabajos monograficos.

. La tesis de licenciatura que impera en otros paises como requisito imprescindible
para acceder al grado académico --y que, ademas, por regla, es habilitante para el
ejercicio de -una profesion-- puede constituirse ciertamente en un odioso obstaculo
formal que es necesario superar para poder contar con un titulo. profesional. '

- No obstante, la generalizacion del requisito de |a tesis--aunque no con exigencias
tales que la hagan poco practicable para el comun de los graduandos-- implica verter al’
acervo juridico un volumen de mvestngacuon y reﬂexlon que: ha de: resultar altamente
posmvo . :
_ Hemos podldo ver en otros panses mcluso de Amenca Latma que las blbhotecas _

de las universidades tienen comdnmente una parte importante de su espacio reservado
para el archivode lastesis monograficas, que, culdadosamente catalogadas, constituyen
un importante material de consulta, aun cuando permanezcan inéditas. Naturaimente, al
iniciar un trabajo, ‘1o prlmero que cualquier investigador debe hacer (e incluso un-
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graduando cuando esta por preparar sutesis) es verificar los archivos de tesis monograficas
y ver si ya hay algo escrito sobre el tema, para evitar la duplicacion de esfuerzos y »
concentrarse en temas que no han sido profundizados. :

" Eldesarrolio y crecimiento de los archivos de tesis monografi cas genera, porotra
pane un mteresantlsumo relacionamiento entre estudiosos de distintas umverS|dades y
entre Ias proplas institucionés universitarias, de modo que se van desarrollando sistemas
de consulta, normalmente informatizados, que permiten a cualquier interesado conocer
los trabajos monograficos que probablemente se encuentran en relacuon con el objetode
estudlo que tiene entre manos.

Mediante el establecimiento de pautas de normahzacnon e mformatlzac:on es

. posible que los trabajos que se produzcan en el marco de este sistema de cursos de

posgrado puedan ser archlvados y eventualmente publlcados para beneficio de toda la
colectividad.

El sistema curricular implementado no incluye, salvo.raras excepciones, cursos
que abarquen una asignatura o disciplina completa. Por el contrario, se trata de estudios
intensivos sobre materias especificas que --por su importancia practica en la vida
profesional, por su complejidad o por haber sido objeto de estudio profundizado por parte

~ de los docentes-- pueden ser aptas para ejercitar a los aspirantes en el camino de la

investigacion. .

Encuanto al nivel exigidopara lostrabajos, no nos preocupa tanto su denominacion
--tesis, monografias o memorias--, porque en la educacion comparada. esas
designaciones no tienen un significado univoco ni cumplen con requisitos equivalentes.

Lareforma universitaria se encuentra hoy endiscusion entodo eimundoy se habla -
de dos o tres niveles diferentes de graduacion; a veces, varios de dichos niveles pueden
ser alcanzados sin tesis alguna. En otros regimenes, la tesis no se exige para la
licenciatura, que puede ser alcanzada sencillamente con una serie de examenes 0 con
un trabajo de pretensiones mas modestas; tal es, sin ir mas lejos, el caso de nuestro
sistema en lo que a Derecho se refiere. Por el contrario, en otros casos se exige tesis para
obtener la licencia, que normalmente habilita para el ejercicio profesional. En general, la
tesis propiamente dicha se reserva para el llamado “doctorado”, al cual solo acceden
quienes quieren especializarse y perfeccionarse como investigadores cientificos; es
decir, se reserva para quienes aspiran a seguir la carrera académica. ,

En las universidades donde la tesis es un requisito para obtener el titulo de
doctorado (o Ph.D. en la terminologia anglosajona), se entiende que esta es un trabajo -
original, que demuestra que el doctorando esta capacitado para hacer avanzar la
disciplina en que se ocupa. Por eso no suele hacerse, como la tesis de licenciatura,
airededor de los 24 afios, sino en una edad mas madura, normaimente entre los 30 'y los
40 aiios. Ello se debe a que en una investigacion original es necesario conocer todo lo
que se ha escrito sobre eltema, y a fortiori, descubrir algo nuevo, que implique un avance
objetivo en la ciencia de que se trata.

Si a esto agregamos que las tesis de doctorado tienen habitualmente cientos de
paginas, posiblemente ello fuera suficiente para descorazonar a todos los que en algin
momento pensaron intentar el esfuerzo del posgrado.

Sin embargo, las cosas no son tan absolutas, ni aun en los paises desarrollados
Como seiialara Umberto Eco en su llbro Cémo hacer una tesis, si bien estas tienen en
principio la funcién de hacer avanzar la ciencia --y suponen, .por tanto, algun
“descubrimiento”--, no se trata necesariamente de inventos revolucionarios, como la
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teona de la-relatividad o un medlcamento que cure el cancer Tamblen puede haber
descubiimientos mas modestos: " :
. Por otra parte, cuando hablamos del Derecho -0, como senala Eco; traténdose

estudlos precedentes que lleva a madurar y sustematlzar |deas que vagaban dlspersas‘
por otros textos variados. s :

_ jCuantas veces nos encontramos con articulos --aun escntos por estudlantes de
Facultad-- verdaderamente dngnos de encomio por la sencilla razén de ‘haber puesto de
mamf esto un claro significado de los preceptos que habia pasado madvemdo para todos
los mterpretes hasta ese momento! ‘

o Ademas --y siempre refiriéndonos a las tesis de grado--, hay tesis que tienen por
requnsuto la originalidad, es dedir, implicar un avance objetivo en la ciencia particular del
mvestlgador perotambién haytesisque notlenen pormeérito la mvestvgacuon ongmal sino’
la compllacwn 'y que, no obstante, merecen la aprobacion.

. ‘Naturalmente, una tesis de investigacion es porregla general mas Iarga ytrabajada
que una de compilacién. Sin embargo, hay trabajos de compilacién que demandaron
anos y otros que generaron luego investigaciones originales.

o Si las cosas son asi en paises como Italia o Espaiia, creemos que con mas justicia
lo pueden ser en este Rio de la Plata, donde a los méritos naturales del esfuerzo de
mvestlgacaon se suma el de ser desarrollado en un medio donde la cultura dispone en
general de muchisimos menos recursos econémicos que en los paises desarrollados.

Ninguno de los participantes en este sistema podra, entonces, resistirse a este
desafco que conjuga precisamente el interés personal con el objetivo comunitario de
hacer avanzar el conocimiento. No existen limites para lo que puede lograr un espiritu
inquieto, y no puede servir de excusa la no pertenencia de todos o alguno a los cuadros
de mvestlgacmn ni su escasa experiencia en investigacion.

"~ Me permito recordar aqui el testimonio de alguien que particip6 en los seminarios
de Sanchez Fontans, la Dra. Ruth Hernandez.* En un articulo publicado en la Revista
Juridica Estudiantil --que revela la profunda huella dejada en su espiritu por esa
experiencia--, la Dra. Hernandez expresa que el mas importante de los ejercicios
domiciliarios era el trabajo doctrinal, que recaia sobre temas cuidadosamente elegidos
entre el profesor y los alumnos, muchos de los cuales poseian calidad de verdaderas
monografias; algunos de ellos fueron publicados, aunque el proyecto de editar una obra
que ‘contuviera los mejores trabajos doctnnanos no pudo hacerse realidad por razones
economlcas

- Se decia que aquello que lucia como genial articulo del maestro Couture en la
Revista de Derecho, Jurisprudencia y Administracién, o como capitulo medularde alguno
de sus libros, a veces no era --en sustancia-- sino la respuesta justa de un alumno, o
el breve escrito de clase, reelaborado'y reordenado por el ilustre profesor

' Idéntico criterio sigui6 quien fue y es nuestro maestro, Jorge Gamarra, de qulen
podemos afirmar con toda autoridad, por haberlo vivido, que desde nuestra época de
estudiantes nos impuls6 a investigar y a escribir, y a muchos de nosotros ofrecié la
posubmdad de ver publicados nuestros trabajos doctrinarios en‘el Anuario de Derecho Civil
Uruguayo aun cuando no teniamos ningun antecedente ni calificacion para compamrese :
espacio con los mas destacados especialistas de la disciplina.m -
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Fundado en las mejores tradiciones de la ensefianza del Derecho, el sistema de cursos de

posgrado que ofrece la Universidad Catélica del Uruguay es, no obstante, una propuesta .’

educativa novedosa. Cuatro son sus notas principales. Primera: est4 dirigido a universitarios,

es decir que se trata de un proyecto comin a docentes y estudiantes. Segunda: e/ motor del

proceso es el interés personal socialmente util, lo que determina que el curriculum sea abierto

y flexible. Tercera: se organiza mediante un sistema de seminarios, cuyo objeto es dirigir la

. autoformacién, la atencién del docente se centrard, entonces, en el trabajo del estudiante.
Para este fin, el seminario cuenta con distintos instrumentos: la formacién para el trabajo

“personal, la formacioén para el trabajo original y la formacién para el trabajo en equipo, en un
ambiente de mutua colaboracién entre los estudiantes, los docentes y el director. Cuarto: la
evaluacion se realiza a través de untrabajo de reflexién y elaboracién personal —la “memoria”
del seminario--. De Cores plantea las inevitables dificultades de este sistema, pero afirma que
ellas son, por el desafio que suponen, las que evitan el anquilosamiento y hacen avanzar la
ciencia y la cultura.

Stephen Kemmis: E/ curriculum, més all4 de la teoria de la reproduccién, Madrid, Morava, 1988.

José Sanchez Fontans: “Consideraciones metodolégicas sobre los Seminarios”, en Cuademos de la Facultad
1; de Derecho y Ciencias Sociales, n° 6, Montevideo, 1962.

.. 3 * Ruth Herndndez: en Revista Juridica Estudiantil, n° 3, afio |l, julio de 1987.
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