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Resumen. ¢Quién ensefiaba, como y para qué? Montevideo y la
banda oriental® (territorio de frontera) experimentaron, en el campo
educativo, un proceso caracteristico y poco conocido que vale la
pena estudiar. El maestro artesano orientaba a sus aprendices en la
aplicacion de los conocimientos técnicos del oficio. El docente de
escuela procuraba que sus alumnos adquirieran mecanicamente las
capacidades de leer, escribir y calcular pensando en la funcion
social que les cabria cumplir. Las incipientes academias militares de
matematica y nautica tenian como meta formar jovenes que se
desempefaran como ingenieros y marinos en una sociedad que los
necesitaba con urgencia. Y las catedras de filosofia y teologia
aspiraban a perpetuar la cultura grecolatina y humanista.Maestros e
instituciones contribuyeron ala formacion de una mentalidad
ecléctica, pautada por un sostenido afan de superacion social.
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Abstract. Montevideo and the banda oriental had an educational
system that is interesting and still little known but worth studying.
The master craftsman taught his technical knowledgement to his
apprentices. The schoolmaster mechanically taught his pupils
reading, writing and calculating towards future social functions
fulfillment. The early military and navy academies had the aim of the
becoming youngsters into engineers and marines because society
had an urgent need of them. The Philosophy and Theology
professorships were aimed to keep Greco-Roman and Humanist
cultures. Masters and institutions contributed to the formation of an
eclectic intellectual thought that was marked by a constant desire of
social overcoming.
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¢,Como y para qué se educaba en la época colonial?¢ Cuéales eran los objetivos
y preocupaciones de instituciones y maestros?A fin de contestar estos
interrogantes y definir algunas probleméticas en torno a las cuales organizar
nuevas investigaciones, analizamos una variada produccion bibliografica y una
extensa documentacion proveniente de diferentes repositorios de Uruguay,
Argentina y Espaiia.

A lo largo del siglo XX aparecieron algunos trabajos de investigacion
sobre la educacion colonial en atencion a diferentes aspectos de la misma,
pero con muy pocas visiones globales. En el corpus bibliografico destaca la
expositiva y documentada obra del historiador argentino José Pacifico Otero
sobre La Orden Franciscana en Montevideo. Cronica del San Bernardino
(1908) asi como la del maestro espafiol Orestes Araujo, Historia de la Escuela
uruguaya (1911), primero en ofrecer una vision global sobre la educacion
colonial; y la produccion de Carlos Ferrés, La Compafiia de Jesus en
Montevideo (Barcelona, 1919) y La Orden Franciscana en Montevideo y su
labor docente (1942) en la que estudia detalladamente la accion educadora de
éstas comunidades. Son ineludibles los trabajos de Alberto Zum Felde,
Proceso intelectual del Uruguay (1930) y su andlisis de la ensefianza del San
Bernardino; de Arturo Ardao, La filosofia preuniversitaria en el Uruguay (1945)
sobre los progresos hechos en la ensefianza de la filosofia; y finalmente de
Mariano Herrera de San Juan de la Cruz, La ensefianza superior en
Montevideo durante la época colonial (1948) y su exposicion sobre las catedras
de filosofia y teologia franciscanas. Por otra parte, para el estudio de la
educacion militar superior (especificamente matematica y nautica) es
referencial la investigacion de Mario Falcao Espalter, Historia de la dominacion
portuguesa. La Vigia Lecor (1919) que sefala la existencia, contenido e
importancia de una catedra de nautica en el Montevideo de 1817-1818; el
articulo de Carlos Bauza sobre Un tratado de nautica en Montevideo en 1798
(2004) y sobre todo la inteligente pesquisa de Mariano Herrera en Un hallazgo
historico(1946) y enLa Academia Militar en Montevideo en el siglo XVIII (1948),
relativos al estudio de la documentacién de una primitivaaula de matematica en
el Montevideo de 1800.



En cuanto a los estudios globales, el primer y mas antiguo antecedente es
el del ya citado libro de Orestes Araujo, escrito en 1911. Pasaron décadas
hasta que comenzo a cubrirse el vacio historiogréafico con la publicacién de una
sucinta Historia de la educacion uruguaya (1987) y Del Padre Astete a las
computadoras (2001), textointeractivo grabado en CD con resefias historicas,
producidos por Jorge Bralich, y la extensa investigacion de Enrique Mena
Segarra y Agapo Palomeque, Historia de la Educacion Uruguaya (2009),
destinada a estudiantes de magisterio y profesorado, que aborda,en el tomo I,la
ensefianza colonial. También cabe citar, en este contexto, el libro dirigido por
Luis Ernesto Behares y Oribe Cures, Sociedad y cultura en el Montevideo
Colonial (1997) que, con una Optica diferente y nuevos objetivos y problemas,
abordd los temas relativos a la nifiez, la mujer, la familia, el lenguaje, la
esclavitud, la inmigracion, la pedagogia y la educacion en el Montevideo
colonial.

Al comenzar el siglo XXI, la historiografia argentina renové su interés por
la colonia pero ubicandose mas en el contexto de la historia de la religion y de
la redefinicién del rol de los religiosos como educadores. En esta linea cabe
citar la obra de Roberto Di Stefano, La renovacion de los estudios sobre el
clero secular en la Argentina. De las reformas borboénicas a la Iglesia romana
(2008); y el libro de Carlos Alberto Page, La presencia de los jesuitas en
Colonia del Sacramento (2014) que procura hacer visible la labor educacional
de la Compafiia en esa ciudad colonial. Asimismo, la historiografia brasilefia
produjo un nimero considerable de articulos, libros y tesis de doctorado sobre
el pasado colonial que incluyen regularmente a Colonia del Sacramento y la
banda oriental. En este sentido, se destaca el articulo de Paulo Possamai,
presentado en el Coloquio Internacional de Historiografia celebrado en Mar del
Plata en 2013, Jesuitas y franciscanos en la Colonia del Sacramento (1680-
1770), con referencias a su labor ensefante; ademas de su Colonia del
Sacramento. Vida cotidiana durante la ocupacion portuguesa (2010).

Como es obvio no todos los autores consultados se refieren a los mismos
items ni tienen idénticas lineas de investigacion o perspectivas tedrico-
metodoldgicas. La mayoria de las investigaciones no abordan especificamente
la educacién colonial sino que se refieren a ella en el marco de pesquisas mas

amplias con otros objetivos y enfoques. Por otra parte, los vacios



historiogréaficos y tematicos se hacen evidentes con solo repasar la bibliografia.

De alli que esta investigacion y sus objetivos cobren una mayor relevancia.

LA SOCIEDAD ORIENTAL EN LAS POSTRIMERIAS DEL ORDEN
COLONIAL

La sociedad colonial montevideanaera compleja y vital, y se desenvolvia en
una coyuntura de cambio ideolégico y cultural pautada por la llustracién
europea. Por supuesto, dicha sociedad no carecia de contradicciones
ofalencias, pero estaba lejos de la visidbn todavia persistente de la llamada
“siesta colonial” u “ocio improductivo”. En realidad,la documentacién aporta
claros indicios de colectividades activas e inquietas, en crecimiento
demografico y econémico, en las que la vida diaria estaba pautada por una
vigorizadaoralidad. Justamente esta primacia de lo oral se ve en la importancia
dada a la memoria en la educaciéon. Apuntesy manuscritos funcionaban como
un soporte mas de la memoria.

En aquel contexto, era natural que se desarrollarandiversos
eclecticismos,cuyasmanifestacionespueden rastrearsea través de los
periédicos, la correspondencia y los diarios personales. Estos reflejan
préstamos ideoldgicostomados del pensamiento clasico greco-romano (como
su concepto de republica y libertad), del humanismo renacentista ode la
llustracién inglesa y francesa.? Estos Ultimos ejercieron su influencia en
Hispanoamérica no solo en la educacion sino también en la tradicion
metodoldgica yen la concepcion que los americanos tuvieron de la ciencia. La
escolastica, que habia monopolizado la ensefianza rioplatense, no pudo
detener el aluvién ideoldgico ni el proceso de secularizacion iniciado por la
propia monarquia espafiola en el periodo colonial tardio (Peire-Di Stefano).
Como resultado, parrocos ilustrados comoValentin Gomez, Santiago
Figueredo, José Monterroso oDamaso Larrafiagase sumarian a la vida politica
revolucionaria (Di Stefano; Zum Felde).

Nada pudo evitar que aquel aluvion ideoldgico llegara a la gente comun, y
gue encontrara suscatalizadores en las tertulias, los cafés y las librerias,medios

idoneos para la difusiondelas ideas.Asi, pese a los esfuerzos de la Inquisicion,

?La llustracion, “tendencias reformistas” originadas en el catolicismo, el jansenismo politico anti-
jesuita y las varias corrientes europeas.



los libros prohibidos, desde Voltaire hasta la Enciclopedia Francesa,llegaron a
muchas bibliotecas de la banda oriental y del Rio de la Plata. Y aquellos
espacios propiciaron la lectura de obras literarias y filoséficassalidas de dichas
bibliotecasasi como decartas y notas periodisticas con contenido politico.® Esta
oralizacion de la lectura cumplia la doble funcion de comunicar lo escrito a
quienes no sabian leer y de fomentar la convergencia de distintos actores
sociales cuya interpretacion de los textos, “las meditaciones de los
hombres”,eran diversas. Asi lo sefialariaun editorial de EI Telégrafo
Mercantil(1801) de Buenos Aires al comentar que a los periédicos “deben todos
los Paises la ilustracion [. . .] y transmitiéndose por una especie extrafia de
contagio, las meditaciones de los hombres [. . .] le dan tono a la
Historia”.*¢ Especie extrafiade contagio? No sorprende que los rioplatenses se
apropiaran de diversos conceptos eideas produciendo nuevo sentido.Asi lo
deja ver unareferencia hecha por elcomerciante inglés John Robertsoncon
relacion a las tertulias o “habitos de conversacién’y el discurso politico de sus

habitantes:

La imaginacién vivaz es casi natural en los habitantes [. . .] se expresan
con una fluidez, si no elocuencia, a que nosotros aspiramos rara vez
aspiramos. Esta facilidad ha surgido de sus tertulias o habitos de
conversacion. La imaginacion del sudamericano trabaja siempre [. . .] Les
oimos discurrir en términos brillantes y elocuentes sobre “libertad civil”,
“libertad de imprenta”, “educacion liberal”, “derecho constitucional”, [. . .]
Sin embargo, las ideas que acuden a nuestras mentes [. . .] son en verdad
diferentes de las que surgen en el cerebro de los sudamericanos (Parish
Robertson, 1839, pp. 80-ss., énfasis de N.P.)

El viajero observaba con sorpresa la re-significacion que hacia “el cerebro
de los sudamericanos”de los términos por €l conocidos. ¢Se trataba de una

mala interpretacion?, ¢ de lecturas hechasdesde unabigarrado eclecticismo que

SAGN ex AGA. 1768. Acta del Antiguo Cabildo de Montevideo, t.1, fs. 37-ss.; AGN AJ 1796.
Caja.1, carp.3, fs. 85, 86 y 86v. En las bibliotecas coloniales se podia encontrar las Memorias
de Trevaux que divulgaba las ideas de Newton, Leibniz, Nollet y Rousseau; la Historia de Luis
XIV de Voltaire; la Filosofia de Newton o Analisis de la filosofia de Bacon; el Idioma de la
Razon o las obras de Wolff, La riqueza de las naciones de Adam Smith y la misma
Enciclopedia Francesa.

*El Telégrafo... N° 18, 13 de mayo de 1801, pp.1-2. BNA_MF00003_1801-05-30.



cargaba con nuevos contenidos las ideas de libertad y educacion?, y/o ¢la
intencion deliberada de usar esos términos con fines politicos justificando
decisiones y acciones?

La situacion dada en el Montevideo de 1808 reune todos estos
ingredientes (tertulias, cafés, oralidad, lecturas, intenciones politicas) en un
solo momento. Al saberse que Napole6n habia invadido Espafia, se produjeron
en Montevideo reuniones “populares” que tuvieron a los cafés como puntos de
encuentro. La documentacion refiere que “estando en el Café de Marifio, el
Ayudante de la Plaza don Matias de Larraya [...] fue disfrazadoaconmover
[agitar] a algunos individuos”, y como consecuencia, “al dia siguiente se celebré
un Cabildo abierto en donde se acordd el Establecimiento de una Junta de
Gobierno.” También desde el café sali6 un grupo de hombres “compuesto por
vecinos blancos de la clase mas infima con unos cuantos esclavos” que
coreaba “muera Liniers, muera Michelena y viva Elio”. Segun el Capitan José
de Obregon fue Elio quien hizo circular anénimamente una cartay que “oy6 en
el café de Marifio [. . .] repetir la pablica lectura de este papel” (énfasis de N.P.).
También Manuel de la Iglesia atestigud “que todo el mundo tuvo copias de esta
carta,la cualse lefa en los Cafés y casas particulares” (énfasis de N.P.).°No era
un hecho menor,el“pueblo” habia irrumpido en el gobierno (Caso 2012, énfasis
de N.P.) movilizado desde sus foros de comunicacion.Ante la “ausencia” del
rey, el poder le pertenecia.

Sobre aquel contexto es que se proyectéla educacion colonial, la cual
vista en la larga duracion —desde el siglo XVI en adelante—, acompafaria o
hasta seria el reflejo del cambio en las ideas politicas y sociales de los

montevideanos.

LA INSTRUCCION PRIMARIA EN MONTEVIDEO.
JESUITAS Y FRANCISCANOS

Si bien la Compafia de Jesus llegé a la bahia de Montevideoen marzo de 1724
junto con 2000 guaranies destinados a la construccion del fuerte, no fue sino
hasta 1746 que instalaron la residencia e iniciaron sulabor educacionalen la

ciudad (1746-1767). Entre los primeros docentes figuraban el bonaerense

® Junta Montevideana de Gobierno de 1808. Montevideo, MHN., t. 1, p. 18. 1963.



Ignacio Leyva (en lo espiritual), el valenciano Cosme Agullé6 (como “maestro
técnico”),® y el mallorquin Rafael Martorell (en primeras letras) (Ferrés, 1975). A
juzgar por el inventario de bienes del jesuita Juan Boulet, también se ensefid
canto y musica, ya que en su habitacidon se encontré “un mazo de papeles de
musica y algunas planas de muestra para los nifios” (1767, énfasis de
N.P.).’De hecho, la ensefianza de musica instrumental y canto, asi como la
representacion teatral, respondia al método pedagdgicoevangelizador que
desarrollaba laComunidad.

¢Qué ensefiaban aquellos maestros? Letras, doctrina y buenas
costumbres, es decir, lo que se consideraba mas importante con el objetivo de
civilizar a unos y convertir a otros. Desde sus clases de letras promovian la
lectura en voz alta —tipico recurso en una cultura con predominio oral— y
estimulaban la escritura por imitacion valiéndose de oraciones impresas y libros
de “doctrina cristiana”. Claramente predominaba un sistema memoristico de
aprendizaje, con preguntas y respuestas repasadas mentalmente y aprendidas
tras continuas repeticiones. Esa era la forma de acceder al conocimiento,
porque la motivacion para aprender era el deber y no el placer. Se comprende,
no obstante, que el “plan de estudios” tenia un fuerte componente ideoldgico
cuyo objetivo era formar subditos fieles y sumisos a la Iglesia y al Estado.

En las clases de Martorell se aprendia a escribir con papel, tinta y pluma
siguiendo una coleccion de reglas que el alumno debia imitar “con perfeccion”
en el trazado de signos y caracteres. La escritura debia ser hermosa, clara,
proporcionada, simétrica, elegante, paralela y limpia evitando tachones y
borrones ademas de conservar una justa distancia entre letras, palabras y
frases,aspectosestéticos inspirados en Aristételes. Contrario a lo que se
piensa, la buena caligrafia si importaba en aquellos tiempos. Y se puede
encontrar ejemplos de buena letra en la documentacion colonial. El salén de
clase estaba equipado consillas, mesas o pupitres, cendales para secar tinta,
cortaplumas, reglas, lapiceros, compases y cuadrantes (Ferrés 1975). Para
ensefiar a leer se utilizaban las “cartillas” o cuadernos impresos con las letras

del alfabeto y el “Catén” o libro de frases para el ejercicio de la

®Habria ensefiado a fabricar arados, preparar la cal, fabricar ladrillos y edificar molinos (Ferrés
1975).

"AGN ex AGA. 1768. Acta del Antiguo Cabildo de Montevideo, tomo 1, folio 37.



lectura.Dominado el “caton” se pasaba a libros de literatura, historia, geografia,
biografias, etc.

Similar metodologia seemplearia en el colegio franciscano del San
Bernardino luego de la expulsion de los jesuitas, destacando la labor de
maestros como Santiago Negro (1781) (Ardao 1945). Sin embargo, el
programa de lectura de estas instituciones, afirmaba Orestes Araujo, “consistia
en leer mecé&nicamente, es decir, sin pararse a considerar el sentido de la
lectura ni el significado de las palabras, de manera que esta ensefianza se
convertia en un ejercicio arido y pesado”. Siendo asi el aprendizaje debid ser
lento y la disciplina “tan cruel como la metodologia rutinaria que se aplicaba:

palmeta, azote y otros castigos” (Orestes Aradjo 1911, p. 65).

LAS ESCUELAS PUBLICAS DE MONTEVIDEO

La expulsion de los jesuitas facilité el progresivo paso desde la pedagogia
escolastica a la oficial espafiola, mucho mas laica, a cargo de maestros civiles
de aritmética, letras, latin y retdrica pagos por el Cabildo. Es significativo que, a
poco de dicha expulsion, Manuel Diaz Valdez, maestro de Primeras Letras,
abriera una escuela particular en las habitaciones de la ex residencia jesuita
con la autorizacion del Cabildo de Montevideo (Aradjo 1911). Y que no mucho
después se sumara el profesor de gramatica y latinidad, Joaquin de Ordufio
admitido como “catedratico” (Ardao 1945). El atraso en los pagos de los
maestros tuvo como consecuencia que se cerraran las clases en 1777. Pero,
tres afios después, otro maestro particular, José Garcia, tomaria “posesion de
la Residencia” para dictar clases de Gramatica Castellana y Latina cobrando
cien pesos anuales y diez reales mensuales a los padres de familia o tutores.
Ahora bien, con esta secularizaciéon, ¢hubo un verdadero cambio en la
metodologia escolar de la segunda mitad del siglo XVIIl y de comienzos del
XIX? Desde El Telégrafo Mercantil de Buenos Aires —que tenia suscriptores
en Colonia, Montevideo, Canelones y Maldonado—un editorial de Francisco
Cabello y Mesa (1801) proponia que se abrieran “nuevas escuelas, donde para

siempre cesen aquellas voces barbaras del Escolasticismo [. . .] que muy poco



o nada transmitian las ideas del verdadero Fil6sofo” (énfasis de N.P.).2 En el
numero del 13 de mayo afirmaba que “la ley natural”, “confirié derecho a todo
hombre de ser instruido, tanto en las obligaciones morales y econémicas, como
en aquellas Ciencias y Artes con que él concibe que puede ser feliz, y util’
(énfasis de N.P.).° Este enfoque tiene claros nexos con el pensamiento
enciclopedista de Diderot y Voltaire, para quienes lo importante era educar
ciudadanos utiles en agricultura, industria y mineria, mas bien que filésofos o
te6logos. De hecho, la introduccion del espiritu critico, la confianza en la
ciencia y el progreso economico habia hecho pensar que era posible
transformar a los hombres mediante la educacién. A primera vista, pudiera
pensarse que EI Telégrafo tenia una vision diferente de la misma,
adjudicandolenuevas metodologias y roles.Sin embargo, el articulo del 27 de
mayo, muestra que no se veia la necesidad de un cambio metodoldgico y

didactico:

La educacion estd casi enteramente fundada sobre la imitacion. No se
necesita otra cosa que poner buenos modelos, para formar las copias. Los
nifios y los jévenes, no de otro modo que los adultos y los viejos son
reglados por la imitaciéon, del mismo modo que la opinion [...] Si el
respetable Rector, 0 Maestro [. . .] predica la virtud, pronuncia la verdad,
ensefa los principios, decide las disputas ¢ qué efectos no produciran sus
instrucciones? [. . .] La mala educacion publica [. . .] derrama y establece
las maximas mas perjudiciales al honor, la Religion y al Estado. (Enfasis de
N.P.)%°

Al otro lado del Rio de la Plata, los vecinos montevideanos manifestaban
su preocupacion por la emigracion de la juventud oriental hacia Cérdoba,
Charcas o incluso Europa. Liderados por el Doctor en Canones y Leyes Mateo
Magarifios, propusieron al Cabildo la instalacion de una escuela publica y
gratuita en 1809:

SE| Telégrafo... N°1, 1 de abril de 1801, p. 3. BNA_MF00003_1801-04-01.
°E| Telégrafo... N° 18, 13 de mayo de 1801, pp. 1-2. BNA_MF00003_1801-05-30.

10 Telégrafo Mercantil... Buenos Aires. N° 14. 23 de mayo, 1801. BNA_MF00003_1801-05-16.



Merece Montevideo [. . .] se abran las Fuentes de su ilustracion, merece
que se limpien los Canales de su Cultura, merece que la ensefianza
publica, Madre de todo bien [. . .] sea promovida y mirada con atencién [. .
.] Que el Gobierno derrame sus caudales en levantar un bello edificio
donde el hijo del anciano reconquistador de Buenos Aires aprenda los
misterios augustos de la Religion [. . .] pise los umbrales de la ciencia del
saber, tome lecciones de matematica. (Enfasis de N.P.)"

Y se aclaraba que los objetivos perseguidos por la institucién serian los de

Nutrir a los nifios [. . .] en la Ortografia Castellana y hacer la aprendan de
memoria: imponerles en los buenos estilos de crianza e infundirles un
santo temor de Dios y buenas costumbres; [. . .] el principal adelantamiento
de los nifios en la Escritura depende de que los principios tengan algunas
reglas o caracteres para que fijando en ellas la atencion se acostumbren a
leer bien y escribir con arte][. . .] Salas espaciosas donde puedan colocarse
ciento cincuenta Nifios, dos habitaciones menores, una para el maestro y
otra para su ayudante, un patio, cocina y lugar [retrete] [. . .] Los bancos
para escribir comodamente [. . .] pluma, papel y tinta a todo Nifio que con
certificado del I(lustre) C(abildo) haga constar la pobreza de sus padres.
(Enfasis de N.P.)*

Desde esta perspectiva ecléctica se entendia que la felicidad del Estado
iba unida a la instruccion, se ponderaba la ensefianza publica como la “Madre
de todo bien” —en contraposicién a la religiosa— y se reivindicaba la utilidad
de la ciencia. Pero la memorizacion seguia haciendo parte de la educacion. No
obstante, lo de mayor interés es que las palabras de Magarifios encierran un
verdadero ideal de institucion que concede importancia allugardonde se
ensefa, su equipamiento, salones amplios, bancos cémodos, indispensables
bafio y cocina, y “oficinas” para los docentes.

Y no solo importaba donde sino también quién. Contrario a toda lentitud
burocréatica, el Cabildo de Montevideo rapidamente encontr6 un “Maestro

idéneo y de toda probidad y ciencia de ensefiar la juventud” que acreditaba su

1 AGN ex AGA. Montevideo. 1809. Caja 105. Archivos Particulares, carpetas 5y 7.

2 AGN ex AGA. Montevideo. 1809. Caja 105. Archivos Particulares, carpetas 5y 7.



capacidad por concurso. Este fue Mateo Vidal. El Cabildo cuidaria la “conducta
del Maestro” [a modo de inspector], le exigiria dar “cuenta cada afo [informe
anual] de lo que ocurra mas importante” y daria el visto bueno al plan de
estudio por él elaborado [es decir, a su planificacién].”*Mas alla de las
deficiencias que aquella escuela pudiera tener es obvio que el proceso
educativo no se dejaba al azar, y se esperaba obtener buenos resultados.

Afios mas tarde (1815), el Cabildo artiguista, en un nuevo esfuerzo por
poner en marcha la escuela publica tras la expulsidon de los espafioles, le
encargaria al “Padre Superior de la Orden Franciscana”, José Benito Lamas, la
direccion de la misma. El Cabildo argumentaba a favor de la participacion del

religioso porque:

La educacion de la juventud es un objeto tan privilegiado como la cura de
las Almas, la predicacion y doctrina de aquellas maximas Santas que
deciden irrevocablemente la Suerte temporal y eterna del Ciudadano. [. . .]
Hombres dtiles [. . .] destinados a perfeccionar la obra grande que hemos
comenzado. (Enfasis de N.P.)'*

¢, Cual era el objetivo de la educacion entonces? Tanto lograr “hombres
utiles” para la sociedad como la “suerte eterna del Ciudadano”, es decir, la
salvacién de su alma. Esta perspectiva se inspiraba en una “doctrina [que] lo
encierra todo, Religidon, Filosofia y Politica”. Los alumnos escucharian
“pacificaslecciones de Religidon y libertad, de Geografia e idiomas, en fin de
aquella ciencia que ensefia a vivir en sociedad obrando mucho y disputando
poco,” (énfasis de N.P.)®en alusién a la metodologia escolastica. Pero no se
requeria del alumno iniciativa o interaccion. Solo recibir el conocimiento.

Sin duda, la reforma mas importante llegaria con la escuela lancasteriana
que si implicé una renovacién metodolégica del aprendizaje incorporando la
ensefianza mutua —nifios ensefiando a nifios— con una mayor organizacion.
Por esto, al decir de Damaso Larrafiaga, “en las aulas no deben darse sino
elementos escogidos y precisos, desnudos de aquellas largas e indtiles

cuestiones que nos hacian perder inatilmente el tiempo” (Larrafaga 1821,

¥ AGN ex AGA. Montevideo. 1809. Caja 105. Archivos Particulares, carpetas 5y 7.
4 MHN. Archivo Pablo Blanco Acevedo. Libro 130, Colecciéon Manuscritos. T. Ill, f. 123.
> MHN. Archivo Pablo Blanco Acevedo. Libro 130, Colecciéon Manuscritos. T. lll, f. 124.



enfasis de N.P.). Este es un punto de inflexion muy importante, porque
envuelve una reaccion contra la escolastica en pro de una pedagogia

provechosa para el individuo.

LA EDUCACION MEDIA. CATEDRAS DE GRAMATICA DE MONTEVIDEO

Volviendo atrds en el tiempo a la época jesuita, superada la instruccion
elemental, los jévenes podian continuar estudiando en el aula de Gramética
Castellana y Latina de la Residencia, la cual cont6 en 1761 con mas de
sesenta alumnos, un numero considerable para aquel lugar y tiempo. Segun
Nicolas Barrales, primer parroco de Montevideo, fue gracias a esta ensefianza
media brindada en la Residencia que se sujeté “la Juventud, se han Civilizado
los Animos y se han llustrado Cristianamente los Entendimientos”. He alli los

objetivos de su instruccion, civilizar, sujetar e ilustrar:

Varios nifios de capacidad y de Padres con conveniencias han pasado a
estudiar gramatica en la misma Residencia a cuya ensefianza esta
dedicado otro Padre siendo asi que por lo comidn son mas de tres con el
Superior y un hermano Coadjutor. De esta aplicacién de los Padres a
ensefar la gramatica ha resultado el que hoy dia tiene esta ciudad sus
hijos estudiando en facultad mayor, parte en el Real Seminario de Cérdoba

y parte en el Colegio de Buenos Aires. (énfasis de N.P.)*

Habia una meta superior implicita. Es casi seguro que el mencionado
“otro Padre” fuera Benito Riva, ex profesor de filosofia del Colegio de Cordoba
y “comentador” [critico] de Newton, Leibniz, Wolff y Descartes,y maestro del
joven José Manuel Pérez Castellano con quien mantuvo amistad durante
muchos afios.’

Aquella educacion,enraizada en el espiritu renacentista, seguia un plan
de estudios esbozado en la “Ratio Studiorum” jesuita, que hacia fundamental el

dominiodel latin para acceder a la formacién superior. El método tenia una

® AGN ex AGA. Montevideo. Caja 14, carp. 8, doc. 1. 1761.

Castellano cita a Riva en “La Banda Oriental’ (1787) y en “Observaciones sobre Agricultura”
(1813).



division tripartita: la exposicion clara y adecuada del docente o “preleccion”, la
“repeticion” y los “ejercicios”. La preleccidén implicaba la lectura de un texto, la
resefia de su argumento y su relacioncon lecciones anteriores. En la repeticion
el alumno sefialaba lo esencial de lostemasal final de la clase, los repetia al dia

siguiente y en la sabatina relatabalo explicado en la semana. Con los ejercicios

(“disputaciones y debates,” “emulacion,” “concertatio”)se reiteraba “lo principal y
lo mas util” procurando ejercitar la memoria y el ingenio (Ratio Studiorum 1599;
Villalba 2003; VV.AA. 1992).

Losalumnos eran distribuidos en clases demayores, medianos y menores
[maiores, prevectiores, rudiores] segun su nivel de conocimientosy edad
(Herrera, 1948). Periddicamente se organizaban discusiones publicas que
ponian a prueba la habilidad discursiva de los estudiantes y se tenia especial
cuidado en que el alumno leyera e imitara a los autores clasicos como Homero,
Virgilio, Cicerdn, César y Ovidio. Se estudiaba morfologia y sintaxis, prosodia y
métrica y por ultimo poesia. La retéricase dividia asimismo en tres partes:
preceptos del habla, estilo y erudicién. A la traduccion de los textos seguia la
composicidon de relatos en latin; y en los niveles superiores, la construccion de
versos para que se aprendieran las normas de la poética.

El destierro de los jesuitas (1767) marcé un cambio sensible en varios
aspectos.Los franciscanos pasaron a ocupar los espacios dejados por la
Compaifiia, siendo una cuestion de “utilidad publica” exigida por las “Reales
instrucciones”, tanto en lo que hace a la ensefilanza primaria como la de
Gramaética. El Ejecutor de la Causa y los Jueces Comisionados determinaron

gue el vacio educacional fuera cubierto sin demora:

Atendiendo a la publica utilidad y cumplimiento del articulo veintiocho de
las reales instrucciones, a fin de que los nifios que aprendian con los
jesuitas en esta ciudad los primeros rudimentos de leer, escribir y
gramética, no padezcan atraso [. . .] Atender a la instancia de la comunidad
del Convento de San Francisco, Unico en esta ciudad, que viendo en
detrimento del comun la falta de la ensefianza de los muchachos, se
ofrecié voluntariamente a poner en su Convento sujetos habiles en las

facultades de leer, escribir, contar y latinidad.(Enfasis de N.P.)*

'8 Coleccion general de Documentos relativos a la expulsion de los jesuitas. Madrid. 1767.



El aula de Gramatica Latina franciscanainicié sus actividades en 1782, y
tuvo por objeto ensefar latin, retérica y astronomia, conocimientos
habilitantespara estudiar Filosofia (1786) y Teologia en Montevideo;oen el San
Carlos de Buenos Aires y en las universidades de Cordoba o Charcas (Ardao
1971; Furlong 1943).'°Si bien los franciscanos fueron echados en 1811 bajo
sospecha de colaborar con la revolucién, en 1816 el Cabildo artiguista reabrio
las clases de Gramética con lecciones gratuitasa cargo del profesorCarlos
Maria Gonzalez. El objetivo era “la llustracion de los Jévenes de quienes
pendera en lo sucesivo la cultura y en mucha parte la felicidad del pais.”®

¢ Produjeron buenos resultados aquellas catedras de Gramética entre los
jovenes orientales? Zum Felde sostenia que no debid ser “tan rudimentaria” la
ensefanza secundaria” si se toma en cuenta a egresados como Bartolomé
Hidalgo, padre de la poesia gauchescaya Francisco Acufia de Figueroa, cuya
capacidad literaria se exhibe en su larga producciéon poética de inspiracion
clasica (Zum Felde 1930).

LA ENSENANZA PREUNIVERSITARIA

Como en el caso de las escuelas de primeras letras, la creacion del Aula de
Filosofia franciscana (1786-1811) obedeci6 a las reiteradas solicitudes de los
vecinos de Montevideo. Con orgullo, José Pérez Castellano contaba en 1787
que, entre las escuelas vinculadas al San Bernardino franciscano, habia de
veinte a veinticuatro religiosos entre sacerdotes y legos, “una escuela de
primeras letras, una clase de gramatica y otra de filosofia que se abri6 este afio
a peticion de los vecinos” (Pérez Castellano 1787, énfasis de N.P.).;Qué se
ensefiaba en el aula de Filosofia? El Unico documento “practico” que se
conserva acerca de las clases impartidas por el profesor santafecino Mariano

Chamboson las “Doce conclusiones Filoséficas” (1787)escritas en latin por un

' En Cérdoba estudiaron Fernando Martinez(1751), Juan Pagola (1757), Ramén Ayala (1760),
Eusebio Achucarro (1761), Pedro Pérez (1781), Francisco Méndez y Antonio Gonzéalez (1783),
Francisco Pérez (1794), Alejandro Martinez (1802), José Ellauri, Cayetano y Joaquin Campana
(1806), Francisco Javier de Zufiiga (1810), Martin Garcia de Zafiga (1815), Tomés de Liniers
(1817), José Garcia de Zufiga (1818), Juan Diago y Marcos Sastre (1823). En Charcas,
Nicolas Herrera (1795), José Amézaga y Manuel Herrera y Obes (1796), Lucas Obes (1802),
Mateo Vidal (1803), José Ellauri (1808) y Juan Maria Pérez (1810) (Sabat Pebet 1950; Baeza
1957).

AGN ex AGA. Montevideo. Libro 71, folio 17. 1816 // Libro 78, folio 126. 1814-1816.



joven montevideano llamado Salvador Ximénez (Ardao 1971) y defendidas en
acto publico. Lejos de toda idea revolucionaria, sedefendia la légica formal
aristotélica, tipicamente escolastica:

Puesto que la logica tedrica, como tal, trata su objeto por demostracion, ha
de ser tenida como verdadera ciencia; no asi la Logica practica, que no es
ciencia. Consistiendo la Légica tedrica en la sola contemplacién de su
objeto, ha de ser juzgada propiamente como especulativa; y solo en cierto
modo e impropiamente como ciencia practica. [. . .] Algunos hechos
cientificos pueden observarse sin la intervencion de la Lobgica

(Proposiciones Il y V).

El documento guarda un cerrado partidarismo por el racionalismo clasico
y por Duns Escoto, fildsofo medieval franciscano (Ardao 1971). Es curioso, sin
embargo, que la tesis esté dedicada al Jefe del Resguardo Aduanero de
Montevideo, Francisco Ortega y Monroy —en la antipoda ideolégica— quien
solo dos afios después seria procesado por contrabando e introduccion de
libros prohibidos en Montevideo como la Enciclopedia Francesa, Rousseau y
Voltaire.?! ¢Reproducia Jiménez meramente lo aprendido en clase? En
realidad, el documento resulta insuficiente para saber si esto era lo Unico que
se ensefiaba o si hubo otros temas y abordajes.La tesis de Jiménez contrasta
ademas con la “Theses Ex Universa Philosophia” que, en 1792, presentaran
otros jovenes orientales, Gregorio Garcia de Tagle y Damaso Antonio
Larrafiaga en el San Carlos de Buenos Aires. La misma trataba cuestiones de
fisica, quimica, astronomia —mecanica universal, manchas solares, sistema
planetario—, geografia y matematicas mostrando conocer a Descartes,
Newton, Leibiniz, Maupertius, Boscovich —precursor de la teoria de la
relatividad—, Nollet y Franklin (Larrafiaga-Tagle 1792). Considerando lo severo
que era el San Carlos,? la tesis revelauncierto grado de penetracién de las
ideas ilustradas. Un indicador de esto es la solicitud presentada por el Regente

de los Reales Estudios,Juan Baltazar Maciel, para quelos profesores de

! AGI Estado. 28079. AHN1.1.10.2.4.3.1 // CONSEJOS, 20393, Exp.1. 1791-1793.

| a disciplina era rigida. Se prohibia jugar naipes, fumar o leer libros contrarios a la religion o
al Estado. Las practicas religiosas eran preponderantes y los estudios mas importantes
teologia, filosofia y gramatica



filosofia tuvieran “libertad de ensefanza” (1786) para dictar fisica en los textos

de Descartes, Newton y Gassendi:

No tendrdn obligacion de seguir sistema alguno determinado,
especialmente en la Fisica en que se podran apartar de Aristoteles y
ensefiar o por los principios de Cartesio, o Gasendo o de Newton, o de
alguno de los otros sistematicos, o arrojando todo sistema para la
explicacion de los efectos naturales seguir solo la luz de la experiencia por
las observaciones o experimentos en los que Utiimente trabajan las

academias modernas (Ardao 1945).

¢Implicaba esto una verdadera modernizacién del conocimiento?Es muy
sugestivo que la razén de las autoridades del San Carlos para desterrar a
Maciel hacia Montevideo fuera la influencia que los libros prohibidos —a los
que debia censurar— tuviera en él. Al parecer, institucion y docente no iban
exactamente por el mismo camino. Esto muestra la tension que el juego de las
ideas estaba poniendo en la sociedad (Barcia 2001; Furlong 1943; Zum Felde
1930).

Pero, ¢qué se ensefiaba en la catedra de filosofia del San Bernardino de
Montevideo?De acuerdo con las Tablas Capitulares franciscanas, en primero
se dictaba l6gica dialéctica y critica como introduccion a la filosofia, cosmologia
y filosofia fisica organizada en multitud de tratados especiales. En segundo, se
trabajaba metafisica y en tercero, ética, referida a moral racional y la sicologia
clasica (Herrera 1949; Otero 1908). A su vez ldgica y cosmologia comprendian
algunos estudios sobre matematica y geometria clasica —Euclides, Pitagoras,
etc. —, aunque, segun Mariano Herrera, es factible que, como en las aulas de
filosofia fisica espafiolas, se discutiera en la de Montevideo, “el pro y el contra
de las teorias o sistemas de Galileo y Copérnico, de Ticho Brahe y de Newton”
(Herrera 1949; Ardao 1950). Sin embargo, esta es solo una hipotesis. Es
sugestivo que Chambo —quepermanecio en la catedra hasta 1790—se sumara

a la Revolucion, y que Pérez Castellano lo alabara por separar lo “Util de lo



superfluo”, pero son muy pocos los elementos de que disponemos para llegar a
mejores conclusiones.?®

Terminado el curso de Filosofia, los estudiantes que asi lo desearan
podian ingresar en la catedra de Teologia (1792)abierta en Montevideo a cargo
de Pedro Coeli como regente y catedratico de Prima.>’En ella estudi6 el
bonaerense José Rondeau iniciandose en “la carrera de las letras” hasta
haberse“examinado del segundo afio de Teologia”, que se planed fuera
preparatorio de los cursos de Derecho que no llegaron a instalarse.® En 1796
la catedra paso a cargo del Lector de Prima, Pantale6n Benitez, acompafiado
por el maestro de Gramatica Vicente Ortiz, el de Mistica Domingo Navarro y el
de escuela Simedn Samborain (Tablas Capitulares 1796).

LA EDUCACION TECNICA NO FORMAL

Aqui ingresamos en un plano distinto, casi intocado por la historiografia que
corre en paralelo con la ensefianza formal. Casi toda la instruccion en oficios
previa a la ensefianza industrial publica y privada de fines del siglo XIX en
Uruguay, pas6 por las manos de los maestros artesanos cuyo rol como
ensefiantes fue también moral y religioso. Sus talleres u obradores artesanales,
se convirtieron en “escenarios educativos”, donde los jovenes aprendian las
técnicas de trabajo que los habilitaban para el mundo laboral. La vinculacién de

las actividades artesanales con los puertos,?

ayuda a explicar la buena
situacion econémica y el reconocimiento que recibian aquellos primitivos

maestros. El viajero francés Julien Mellet lleg6 a afirmar:

Un hombre activo y laborioso [. . .] puede en poco tiempo llegar a un

estado de opulencia: en mi opinion los relojeros, los armeros, los

?Le sigui6 Prudencio Silvestre (1791),Francisco Carballo (1793), Francisco de Paula (1796),
Julian Farifian (1803), Antonio Campana (1806) y Benito Lamas (1810).

*Montevideo rechazé el intento de las autoridades bonaerenses de trasladar Filosofia y
Teologia considerandolo un “golpe fatal para la Patria [...] (que) frustra los mas sanos fines, en
que se fundd, para pedir a la Provincia los dichos estudios.” Firmaron: Juan Antonio y
Francisco Maciel, José Roo, Juan Ellauri, Jacinto Acufia de Figueroa, José Manuel de Ortega,
José Zubillaga y Francisco Marofias.

> AGN ex AGA. Caja 188, carp. 3, leg. 58. 18 al 24 de diciembre. 1792.

%6 AGN ex AGA. Padron de 1811, Lib. 249-250



ebanistas, los sombrereros, los curtidores, los panaderos, los confiteros,
los tallistas, los zapateros, los toneleros y los tejedores son aquellos que
no tardaran aqui en prosperar. (Mellet 1808, énfasis de N.P.)

El testimonio coincide con el del naturalista Auguste de Saint-Hilaire,
quien escribié que “los artesanos [de Montevideo] en su mayoria ganan mucho
y viven en la abundancia” (Saint-Hilaire 1822). ¢ Exageraban? Podria pensarse
eso, pero el examen de los testamentos de no pocos artesanos, avala sin duda
sus observaciones. Algunos llegaron a tener un alto nivel de vida, convertidos
en duefios de uno o mas talleres con varios empleados en Montevideo, Buenos
Aires y Maldonado (Pierrotti 2009).%’

Si bien podian faltar maestros de primeras letras en los pueblos de la
banda oriental, sin embargo nunca faltaban maestros artesanos. Su taller los
hacia visibles y accesibles. Debido a esto, algunos padres que no enviaban a
sus hijos a una escuela de primeras letras, aunque fuera gratuita, los ponian a
su cuidado. Martina Rodriguez, madre de Manuel de doce afos, lo llevé al taller
del maestro Esteban Lloveras preocupada “como madre y legitima
administradora de persona y bienes” (1791).?% Y la madre de Eugenio, viuda,
encargo a su unico hijo al maestro zapatero Prudencio Bustamante “deseosa
pues como madre de ponerle en giro, procurando su adelanto”.?

Ahora bien, no cualquier artesano podia llegar a la categoria de maestro,
sino aquellos a los que el gremio correspondiente habilitaba. El artesano
seguiaciertas reglas y procedimientos establecidos por su gremio de origen (en
Espafia). De hecho, su ensefianza comportaba procesos definidos
tedricamente como lo indican las fuentes: la planificacion—lo que en la
actualidad seria el qué se ensefia y como— y la practica, lo que incluia el
manejo de las herramientas y su correspondiente cuidado. Por otra parte, el
artesano debia firmar un “contrato de aprendizaje” ante escribano y en acuerdo

con los padres, tutores o la entidad publica —el Cabildo o el Defensor de

2" AGN Archivo Judicial. Protocolo de Escribano Publico. Tomo Unico: 1799-1803, folio 179.
AGN AJ. PEP.Tomo 2, f. 172. 1791.

AGN AJ. PEP.Tomo 1, f. 402.1801.



Menores—>° quedaba obligado a cumplir con lo acordado en cuanto a tiempos
de instruccién y trato del joven. Cuando Manuel Pereira, Dependiente de
Rentas, contraté a Antonio de la Cruz para que ensefiara carpinteria a su hijo

Domingo, estipul6 que el maestro debia:

Ensefarle el oficio con toda perfeccién tal como él lo sabe y a observar
este contrato y a sus pactos en lo que le comprende y corresponde, sin la
mas leve tergiversacion a lo cual quiere ser apremiante por todo rigor legal,
y ambos dar poder a los sefiores Jueces y Justicias para que los compelan
y apremien a su observancia como por sentencia pasada en autoridad de
cosa juzgada. (Enfasis de N.P.)*

Las frases “con toda perfecciéon”, “observar el contrato” y con “todo rigor
legal” traslucen la seriedad del mismoy las obligaciones que imponia al
maestro. Tampoco los plazos de instruccion eran casuales sino los
establecidos por las reglamentaciones gremiales o acordados con los padres.*
Al final del periodo el aprendiz era examinado para que demostraradominar su
oficio, el uso de herramientas y la “teoria” necesaria.Puede parecer extrafo que
aquellos maestros se ocuparan de la educacion moral y religiosa,
administrando la correccién necesaria como un padre. Pero era su obligacion.
El conde de Campomanes, en su critico discurso sobre la educacién artesanal
(1775), decia que todo maestro debia ensefar doctrina cristiana a sus hijos y a

sus aprendices:

Debe cuidar todo maestro, de que sus hijos y aprendices sepan muy bien
la doctrina cristiana; vayan a misa los dias festivos, y cumplan con el
precepto anual de la iglesia a lo menos; y que unos y otros vivan con
honestidad, desempefiando todas las demés obligaciones de cristianos.
Puesto que los maestros estan obligados a poner en esta parte el mismo
cuidado con los aprendices, que con los propios hijos(Campomanes, 1775,

Discurso I, énfasis de N.P.).

% RAGA. Tomo 2, p. 443.
*'AGN AJ PEP. Tomo 1, folio. 172. 1790.
*2AGN AJ. Caja 1, carpeta 1, folio 514. 1787.



De hecho, esto partia de las propias cofradias que organizaban la vida
religiosa de la comunidad artesanal, que encargaba a los maestros que
ensefiaran “todo lo que conduce al servicio y honra de Dios”.*® Asi, el maestro
Salomoén se comprometio por contrato a instruir a dos nifilos indigenas
delegados a €l, y “no maltratarlos ni ultrajarlos con mas exceso de aspereza
que lo que exige la educacidon cristiana a que debe ser obligado [. . .]
corrigiéndolo en caso que los conozca distraidos con las relaciones mundanas
(énfasis de N.P.).”**Lo que implica que estaba autorizado a administrar
disciplina.Sin duda, este tipo de formacion técnica debid tener sus carencias. A
través de las fuentes se evidencia que no todos los talleres tenian el mejor
equipamiento. Tampoco habia en los maestros el interés de formar
masivamente nuevos artesanos que pudieran convertirse en competencia. Pero
debian cumplir reglas y plazos, y respetar un compromiso firmado bajo posibles

penas legales.
LA EDUCACION SUPERIOR. LA ACADEMIA DE MATEMATICAS DE 1800

El afan de superacion social se evidencia una vez méas cuando vecinos y
cabildantes de Montevideosolicitaron a las autoridades coloniales la instalacion
de academias o aulas dedicadas a la instruccién de los cadetes y oficiales.
Segun Mariano Herrera existian “Academias de Cuerpo y otras en que se
reunian para estudiar matematicas los Cadetes de diferentes Regimientos”
(Herrera 1949). En 1798, el ingeniero Miguel de Texada solicitaba al Marqués
Rafael de Sobremonte que los Dragones tuvieran “academia”. Este respondi6

gue habiendo:

Recibido las instancias de los Cadetes del Regimiento a mi cargo D.
Juan Pizarro y D. Martin Galain en solicitud de que se les permita
estudiar las matematicascon el ingeniero extraordinario D. Antonio

Durante, y no habiendo tenido por conveniente acceder a su solicitud

*AGN AJ PEP. Tomo 2, folio 831. 1794 // AGN AJ PEP Tomo 1, folio 363. T. 2, folio 764 v. //
AGN AJ PEP Tomo 2, folio 290. 1801. AGN AJ PEP Tomo 2, folio 671. 1809.

% AGN AJ PEP. Tomo 1, folio 134. 1791.



respecto a que deben concurrir a la Escuela de Cadetes [. . .] se lo

aviso en contestacién para su inteligencia. (Enfasis de N.P.)*

En 1800 se abriria una Academia Militar de Matematicas en Montevideo
junto a otra de “Ordenanza,” segun consta en los borradores conservados en el
Archivo General de la Nacion (AGN, Uruguay). El primer documento es una
nota de organizacion con fecha 17 de febrero dirigida a tres oficiales espafioles
—el ingeniero Miguel de Texada, el coronel Andrés Ordofiez y el Comandante
del Cuerpo de Blandengues— Cayetano Ramirez de Arellano. En la misma se
sefalabaque el 1° de marzo cadetes de infanteria, dragones y blandengues

comenzarian su instruccién a cargo Agustin Ibafez y Mariano Gascoén:

El dia primero de Marzo proximo se dara principio a las Academias de
Mathematica y Ordenanza® para los cadetes de los regimientos de
Infanteria, Dragones y Blandengues, la primera bajo la direccion del
Ingeniero Dn. Agustin Ibafiez y la segunda a cargo del Tente. Dn. Mariano
Gascon y el jueves 20 de este mes se juntardn todos en mi casa a las
nueve de la mafiana [. . .] para con asistencia de sus Jefes y del Capitan D.
Juan Antonio Martinez, que fue encargado de la instruccién y del referido
Teniente D. Mariano Gascon se haga la division de una y otra clase, se les
prevenga de lo que deben ejecutar y prevenirpara su estudio[. . .] Dios y
Mont.o 17 de Feb.o de 1800". (Enfasis de N.P.)*

En otro folio fechado el 4 de marzo de 1800 se hace constar que:

El Coronel del Regimiento del Regimiento de Infanteria de Buenos Aires
pasara a V. la cuenta del preciso gasto hecho en mesas, bancos e
indispensables muebles p.a la Academia de Cadetes de esta Plaza [. . .]

Igualmente mientras no haya edificio del Rey en g.e colocarles, satisface

**AGN. 1800. Caja 227, carpeta 2, documento 57.
% En el documento se leia primero Ordenanza, pero fue tachado anteponiendo Matematica.

%" AGN. 1800. Caja 224, carpeta 1. Documento 32.



dho. Regto. 16 ps. mensuales para (el alquiler de) dos piezas p.a la

Academia de Mathematica. (Enfasis de N.P.)*

La Academia vio suspendidas sus clases en 1804-1805, se reinicio ese
altimo afio para volver a interrumpirlas con las Invasiones Inglesas de 1806 y
1807. Retomadas las clases en enero de 1808, ingresé en la Academia un
joven espariol llamado Diego Cénsul Lacome junto a sus dos hermanos y otros
estudiantes. La documentacion relativa a este ex alumnoesde gran importancia

ya que alude a Diego Coénsul:

Coénsul Lacomecon dos hermanos suyos ingres6 en la Academia militar de
Montevideo el 1° de enero de 1808 con R.| gracia especial que tenian del goce
de antigiiedad de servicios desde la citada primera fecha de 1806 y no la de
1808 que sefiala una de sus hojas de servicio [. . .] Que por ejemplar conducta,
desmedida aplicacion y simultdneos estudios anteriores y durante su estancia
en el Establecim.to (permitidos entonces) y previos varios examenes
particulares, y luego en el gral., fue aprobado con notas de sobresaliente de los
seis afios de estudios académicos que se requerian para seguir la carrera de
ingeniero saliendo de la Academia en clase de Sub.te aspirante de dicho RI.
Cpo. en mayo de 1810. (Enfasis de N.P.)*

Si bien se indica que los “estudios académicos” duraban seis afios,
Consul los curs6 en solo dos afios y cinco meses entre enero de 1808 y mayo
de 1810. Notese, sin embargo, que tuvo “simultdneos estudios anteriores” (?)
durante su estancia en el Establecimiento y previos varios examenes
particulares”, lo que indicaria quecurs6 estudios con profesores particulares
(Fernandez 1972).Otra referencia a la Academia montevideana y a Diego
Consulaparece en la “Exposicion que dirige al rey Don Fernando VII el mariscal
de campo D. Jerénimo Valdés sobre las causas que motivaron la pérdida de
PerU” (1824), publicada en Madrid (1895) y conservada en la New York Public

Library, Coleccion Americana. Alli se inserta la biografia de Consul:

% AGN. 1800. Caja 227, carpeta 2. Documento 57

*Ministerio de Ultramar. Folio 9, Exp. N° 1, Letra A. //[Fondo Documental del Consejo Supremo
de Justicia Militar. 1835. IDD. (02)078.001. Caja 0999, exp. 005. Topog. 83 71.101-75.201.



Diego Consul Jove Lacomme [. . .] nacié en Anibrica [sic] en 18 de julio de
1795 [. . .] Fue cadete de ingenieros en una Academia que habia de esta
clase en Montevideo; en 1809, a la edad de catorce afios, ya se le figura
prestando servicio de guerra; y dos afios después se supone que el Virrey
Elio le confia importantes y reservados servicios como Secretario del
Comisionado enviado a la Junta Revolucionaria de Buenos Aires. (Enfasis
de N.P.)

Pero, ¢qué estudiaron Consul, sus hermanos y otros jéovenes —como
Manuel Vicente Pagola, integrado en 1800 al Cuerpo de Blandengues—*° en la
Academia de Matematicas? Como su homdloga en Buenos Aires, se debio
seguir el modelo espafiol de las academias de Barcelona o Cadiz con cursos
de aritmética, geometria, fortificacion, mecdénica, dinamica, balistica, estatica,
maquinaria, hidrostatica, hidraulica, fisica particular, astronomia, geografia,
cronologia, 6ptica, catoptrica y dioptrica artilleria, arquitectura civil y militar,
topografia y dibujo. Los cadetes llevarian consigo "sus cuadernos de papel,
tintero, un compas de tres puntas y una regla proporcionada para construir
figuras".*!La documentacion lleva a pensar que se sigui6 una estrategia
memoristica y de apuntes dictados en la instruccion de estos jovenes

montevideanos. Asi se aprecia con relacion a un tratado de nautica colonial.

EL TRATADO DE NAUTICA DE JOSE MARIA PEREZ Y VILLADA (1798)

En parte, el tratado que en 1798 escribiera un piloto de barco espafol,
originario de Cadiz, llamado José Maria Pérez y Villada** podria dar una
respuesta. Su extenso manuscrito de tipo académico, conservado en el Museo
Historico Nacional,se titulabaTratado de Nautica, Geometria, Matematica y
Astronomia.**No solo tiene importancia desde el punto de vista nautico como

indice de los conocimientos tedricos sobre navegacion colonial

9 Como Enrique Martinez, Nicolas de Vedia y Roméan Fernandez.
“AGNA. Academia Militar de Matematica. Cuerpo de Ingenieros. 28-3-1, f.12, 13-19. 1782.

“Villada aparece en Céadiz quejandose ante S.M. por el trato que recibian los esclavos en Cuba
(1834).

“MHN. Casa de Lavalleja. Biblioteca Pablo Blanco Acevedo. Libro 6, Coleccion de
Manuscritos.



(Ayestaran1948)sino también por lo que hace a su naturaleza didactica
(Capillas 1971) y sus objetivos. El mismo primer folio del tratado establece que
es un “Libro que ensefa y explica la Esfera Celeste y Terraquea” comenzando
por la nautica “trabajadossus problemas por el Cuadrante de Reduccion; por la
Trigonometria y por la Escala Plana" (énfasis de N.P.); ademas de abordar el
estudio de la trigonometria esférica, la electricidad, los logaritmos, las
operaciones de célculo ndutico, mecanica y astronomia (Villada 1798). De los
mas de 200 folios que lo componen —con notas al pie de pagina y un prolijo
indice— 152 estan dedicados al “arte de navegar” y el resto a matematica y
geometria. El autor muestra conocer a Kepler y Newton, y al catedréatico
espafol Pedro Manuel Cedillo, “matematico” del Colegio San Telmo de Sevilla
y ex director de la Academia de Guardiamarinas de Cadiz.**

Si nos guiamos por las caligrafias,*> unos seis o siete pilotos hicieron uso
del manuscrito en sus viajes de Montevideo a Cadiz entre 1798 y 1810 (Villada
1798; Ayestaran 1948). Uno de ellos fue Juan Pérez y Villada —hijo o hermano
de José Maria—que,en 1807, presentd un oficio al Comandante de Marina de
Montevideo comunicando su eleccion como tercer piloto de la fragata La
Estrella y solicitando ser examinado por el Tribunal local.*® Para 1821 se le
identifica como Alférez de Fragata,*’ y en 1856 figura en el volumen 14 del
Diario de las Sesiones de las Cortes Constituyentes reclamando los haberes
“‘que dejo de percibir durante el tiempo que sirvié como piloto en el apostadero
de Montevideo [1800-1814] (énfasis de N.P.).”*®

Ahora, el texto del tratado se organiza con base al planteo de cientos de
preguntas y respuestas —tipico recurso memoristico de la época—como,

“¢.qué es una esfera?, ;qué es el Universo?, ;qué es un triangulo esférico?,

* Autor de Trigonometria aplicada a la navegacion por el beneficio de las tablas de los senos y
tangentes logaritmicas (Sevilla, 1718) y Tratado de cosmografia y nautica (Cadiz, 1745).

> Parte uno, fs. 1-157, dos 157-163, tres 164-198, cuatro 199-206. Constan otras 3 personas.

® “Habiéndolo elegido para Tercer Piloto de la frag.ta particular la Estrella [...]mandar sea
examinado por los ayudantes de este apostadero para obtener en caso de aprobacién el
Correspondiente Titulo de Tercer Piloto”. MHN. Biblioteca “Pablo Blanco Acevedo”. Lib. 6, Col.
Manuscritos, f. 207 v.

*" AGI. AHN. Madrid. Estado. Legajo N° 5849. 1821. Convocado por el Conde de Casa Florez,
enviado de SMC, se le alista entre quienes juraron fidelidad a la Constitucion de 1812.

“8 Diario de sesiones de las Cortes, 1856: vol. 14, 8544.



¢qué es la navegacion practica y la teérica?, ¢cuantas leguas contiene un
grado?”, y otras cuestiones basicas que debia conocer cualquier aspirante a
piloto, fuera mercante o militar. Va acompafiado ademas de demostraciones
geomeétricas, ejercicios, operaciones, graficas y dibujos. Se reiteran las
situaciones probleméaticas como la que aparece en el folio 108 donde se
pregunta: “;Como se halla la hora de salir y ponerse el Sol por la
Trigonometria, sabida la latitud del lugar y la Declinacién del dia?”. Y en el 115,
pide se compruebe la solucion presentada si “el dia 1 de junio de 1798, sali6é un
Piloto de la Latitud observada N. de 30°30’ y de la Longitud de 32°10’ y no
habiendo observado el Sol hall6 el Triangulo siguiente”(Villada 1798).Queda
claro que, en toda la ensefianza colonial, se recurria a la memoria como
herramienta pedagdgica. Sin embargo, aqui se introduce necesariamente un
elemento nuevo. En los poemas que introducen el tratado,Pérez Villadavalora
la experiencia por encima de la teoria. Hablando al “curioso Lector que a

Oirmevienes” le dice desafiante:

Aungue presumas de docto y te sobre mucha ciencia, bien te puedes
llamar pobre si te falta la experiencia. Si siempre estas navegando, y
estudiando juntamente, de nada te sirve este estudio que estas cursando
[. . .]Nunca por sabio te nombres/ Hasta llegarme a Entender [. . .] Con
mi saber muy profundo/ Y mi ciencia sin Igual/ Aquel que no me creyere/
Que me Examine en el mar. [. . .] Si la experiencia desprecias/ sera un
cargo de conciencia/ Y nunca podras hablar con Sabios [. . .] No te
nombres por Piloto/ Si te falta la Experiencia. (Op. Cit., énfasis de N.P.)

Pero, ensefar y explicar, ¢a quién? ¢Quién venia a leer, oir o “tomar
ensefanza’? En definitiva, ¢qué es lo que se esta cursando? Villada expresa
gue él ensefia al lector sobre nautica, geometria y astronomia, ciencias que
“aun doy en este dia’. ¢Aun doy? ¢Se trata entonces de un piloto que
desarrolla una actividad docente en Montevideo? Parece extrafio que alguien
se tomara la molestia de preparar un manual de esta extension y naturaleza, si
no tuviera un “publico” objetivo en mente y con un proposito definido. ¢Quién
estaria en condiciones de cursar estos estudios? Los jovenes del medio que

aspiraban a ser pilotos de barco —cadetes de los diferentes cuerpos— y/o los



patronos de lancha®® quienes también necesitaban ser aprobados.Al momento
del “examen publico” —ante el maestro o el Tribunal local como era
costumbre— deberia “repetir’ las respuestas estudiadas demostrando estar al
tanto de las reglas.

El manuscrito de Villada constituye per seun documento de primer orden
sobre las caracteristicas de la actividad ensefiante entre los pilotos espafioles
en el Montevideo colonial, fuera que la ejercieran en el contexto de una

academia o catedra militar, o como resultado de una iniciativa particular.

LA ESCUELA PUBLICA DE NAUTICA DE 1815

Afos después, se instalaria efectivamente una Escuela Publica de Nautica a
instancias del Consulado de Comercio en su afan depromover el desarrollo
comercial y la navegacién en la banda oriental.>°El Cabildo artiguista(1815)
comunicé al entonces Comandante de Artilleria de Montevideo, el Cnel.
Bonifacio Ramos (1786-1844) la creacion de una Academia de Instruccion
Teodrica sobre nautica bajo la “direccion cientifica del Ramo de Artilleria” del
piloto espafiol Prudencio Murguiondo (1770-1826). El documento fechado el 26
de setiembre de 1815 dice:™*

Este Gobierno ha tenido a bien encargar a los conocimientos de D.n
Prudencio Murguiondo la direcciébn de la parte cientifica del ramo de
artilleria de esta Plaza. Consiguientemente, él detallara y presidira tanto los
ejercicios doctrinales, como la academia de instruccion tedrica, a la que
por obligacion concurrira exactisimamente la oficialidad de toda aquella

arma. Se le participa a V. [Bonifacio Ramos] para que desde ahora

9 Capitan de Puerto fue un cargo creado en 1793. Debia examinar a los patronos de lancha
(Bauzd, 2002)

Ereccion del Consulado de Montevideo. Reales Cédulas y superiores resoluciones.
Montevideo. Imprenta de la Caridad. 1812.

*'Nacié en Guiplzcoa, Pais Vasco. Piloto de marina mercante y agrimensor,participé en la
fundacion de Florida, se incorpord a la masoneria bonaerense en 1823 y a los “Caballeros
Orientales”.



combine con él lo competente asi en el particular como en lo relativo a

fortificaciones. (Enfasis de N.P.) *

El local de la academia se ubicaba en la antigua calle de San Pedro, y era
propiedad de Margarita Oribe y de su esposo Augusto Lasala. El alquiler de 24
pesos era pagado por la tesoreria de la Aduana. Toda la responsabilidad por el
desempeiio de la academia se puso sobre los hombros de Murguiondo, quien
estaba autorizado decidirquéinstruccion recibirian los cadetes, los
conocimientos que era preciso que adquirieran y el tipo de examenes que se
tomarian. Surtio a la escuela con “radios” astronémicos, cuadrantes, astrolabios
sextantes, agujas de marear, brdjulas, escritorios, pizarrones y bancos.

Ademas del necesario material bibliograficocomo las Cartas Hidrogréaficas
de autor innominado, la Coleccion de Tablas para usos de Navegacion, de
José Mendoza y Rios (1800), Las lecciones de Navegacién de Dionisio
Macarte (1813), ademas de la Coleccion completa de tablas para varios usos
de la Navegacion con un Apéndice con otras tablas para despejar de la
paralaje y refraccion las distancias aparentes de la Luna al sol o a una estrella,
editado en Madrid en 1801 (Falcao Espalter 1919).

La actividad efectiva de la institucion esta bien atestiguada en 1818 por
varias fuentes. Una nota del Capitdn General de la Provincia, Juan José
Bianqui, dirigida al Cabildo de Montevideo (23 de enero) habla sobre la
creacion de un impuesto en beneficio del Consulado, debido a la “urgente
necesidad de [. . .] sostener la Escuela Publica de nautica”.®® Asimismo un
oficio del Cabildo del 2 de octubre anunciaba que el “Director de la Escuela de
nautica”, Prudencio Murguiondo, trabajaria en la construccién del faro en la Isla
de Flores frente a Montevideo. Y finalmente, en otra correspondencia (12 de
noviembre, 1818) se ponderaba la gestion del Consulado por “reparar el
muelle, crear una Academia (...) favorecer la navegacién” (énfasis de N.P.).>*

Los exdmenes —parte integral de la evaluacion—se tomaron en acto

publico en noviembre de 1818, con la presencia de autoridades locales y

*2AGN ex AGA. Lib. 490, f. 106. Manuscrito borrador. 26 de setiembre de 1815.
3 AGN AP. Caja 335, carp. 1, doc. 8. Coleccion documental Mario Falcao Espalter. 1818.

> AGN AP. Caja 334, carp. 6, doc. 88. Coleccion documental Mario Falcao Espalter. 1818.



distribucion de premios entre los egresados de la Escuela. ¢ Cual fue el publico
objetivo de la academia? La “oficialidad de toda aquella arma” de artilleria a la
que pertenecia Murguiondo, la cual “por obligacibn concurrira
exactisimamente”. Es posible que se generara un cierto entusiasmo a fines del
afio 1818, por el relativo éxito obtenido. Pero tan solo un afio después —segun
las fuentes— la falta de alumnos habria alejado a Murguiondo de la Academia
para emprender otras actividades como la construccion del faro —la Vigia
Lecor—encargado por gobernador portugués Carlos Lecor y la demarcacion de

la nueva linea de frontera de la Provincia Cisplatina®® (Falcao Espalter, 1919)

CONCLUSIONES

Como pudo apreciarse, a lo largo de este brevearticulo, la evolucion de las
formas de ensefiar en sus diferentes niveles —primario, preuniversitario,
superior, militar y no formal— se gest6 con base a disimiles experiencias y en
ambitos profesionales con distintos objetivos y orientaciones. La educacion
colonial era diferente a la actual, no solo porque giraba en torno de la religion
sino por la forma de ver al individuo, a la sociedad y sus fines. En este sentido
es de tener en cuenta que la educacién era funcional, es decir, adaptada a las
necesidades inmediatas de la sociedad.”® Pese a las carencias y limitaciones
gue condicionaron sus resultados, aquella labor educativa tuvo como logroel
haber ayudado a desarrollar y cultivar conocimientos, aptitudes y rutinas que
permitieron la integracion de nifios y jovenes al mundo social.

¢Quién ensefiaba y para qué? El criterio de las comunidades religiosas
era fundamentalmente evangelizador y dogmatico, y por tanto la finalidad
superior era la salvacion del alma. De alli que la figura del maestro de primeras
letras no solo fuera la de instructor, sino también de guia espiritual y moral,
funcién con la que debian cumplir ademas de los clérigos, los maestros
particulares y los artesanos que ensefiaban oficios. No obstante, otra finalidad
perseguida en “primeras letras” era la de capacitar a los nifios pensando en la

funcion social que les cabria cumplir en la administracion estatal o en la vida

5 BNRJ, Brasil. Secciéon manuscritos. Lib. 1-10, 1:53. 1819-20.

*® Francisco Macaya con mas de una década de actividad comercial en Montevideo no sabia
siquiera firmar. AGN AJ PEP. Tomo 1, folios 382-385. 1804.



econdémica. Y por su parte, el propdsito de la formacidén preuniversitaria en el
aula de Gramatica o la superior en las catedras de Filosofiay
Teologia,eraperpetuar la tradicion grecolatina y humanista en los campos de la
filosofia, las artes, la literatura y las ciencias.

A diferencia de los anteriores, la preocupacion delosmaestros
artesanosera orientar hacia la practicade un oficio que permitiera al aprendiz
insertarse en el mundo laboral.El conocimiento que incorporaba el joven era el
de una técnica de trabajo, que le daria un medio de vida y un reconocimiento
social. Asimismo, la finalidad del militar que ensefiaba nautica 0 matematica
era eminentemente practica, con énfasis en la experiencia mas bien que en la
teoria, aplicadaa tareas propias de la profesion. Montevideo y la banda oriental
necesitaban pilotos e ingenierosque se ocuparan de realizar el mantenimiento
material y el desarrollo comercial requeridopor los puertos.Por tanto, en ambos
ambitos —artesanal y militar—era mas importante el saber-hacer.

¢ Como se ensefiaba?La metodologia de ensefianza —como instrumento
gue media entre el que ensefia y el que aprende— es memoristicay el alumno
es mero receptor y reproductor del conocimiento, no su elaborador. Se buscaba
entonceslo repetible porque brindaba la ilusion de lo estable. Las fuentes dejan
ver entonces el desarrollo de una teoria del aprendizaje que pretende que el
conocer consiste en la memorizacion de datos e ideas sin que se establezca —
al menos expresamente— la relacion entre las cosas. Y ni siquiera el hecho de
gue se incluya la ciencia en el curriculo modifica el como se ensefia.De hecho,
esta tendencia se ve incluso en el ambito militar. Asi José Pérez Villada
confeccionaba, en 1798,un largo manuscrito que apelaba al recurso
memoristico como instrumento de aprendizaje, al igual que un catecismo.
Memorizar, repetir e imitar constituian la base metodologica.

No se ha recorrido en este articulo todo el espectro educacional de la
colonia, ya que quedd fuera de consideracion la instruccion de la mujer, la
educacién doméstica, los maestros particulares e incluso las escuelas practicas
militares que, por razones de espacio, no es posible abordar. Pero lo
considerado basta para reconocer de un modo mas claro quién se dedicaba a
ensefar, para qué y como. Comprendimos que si habia planes de estudio —un
error comun es afirmar lo contrario—aunque estuvieran supeditados a objetivos

ideoldgicosy de creacién de un modelo social determinado;que las instituciones



se preocupaban por vigilar la “conducta del Maestro”, fuera el Cabildo como en
el caso del maestro Mateo Vidal o fuera el gremio entre los maestros
artesanos;que la institucion podia pedir informes de actividad y planificaciones
tanto a los docentes de primeras letras como a los artesanos que tenian que
cumplir con un contrato.’’Esta claro que el proceso educativo no se dejaba al
azar y si se esperaba obtener resultados. Sin embargo, no se tuvo conciencia
de la necesidad de un cambio metodolégico o de dar al nifio y al joven
participacion en su propia ensefianza hasta la llegada del sistema lancasteriano

de educacion mutua.Quedaba mucho por hacer.
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