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Resumen: El objetivo de este estudio fue implementar una propuesta
didactica sustentada en un enfoque cognitivo-discursivo para mejorar la
competencia léxica de estudiantes de pregrado. Este es un estudio de caso
cualitativo y de disefio investigacién-accién. La muestra estuvo
conformada por 50 alumnos de primer ciclo de la Facultad de Educacién
de una universidad privada de Lima y 2 docentes del curso de Lenguaje.
Antes y después de la ejecucion de la propuesta, se aplicaron el analisis
documental, dirigido a los ensayos argumentativos de los estudiantes, y
la entrevista dirigida a los profesores. En la primera técnica se
consideraron dos subcategorias determinadas de forma aprioristica:
errores léxicos y dominio léxico, y una categoria emergente: el
cumplimiento de la intencién comunicativa asociada a los errores léxicos.
En el diagndstico se constaté que los errores mds frecuentes eran la
redundancia, la imprecision 1éxica y los coloquialismos. A partir de los
hallazgos, se procedié a disefiar una propuesta didactica sustentada en un
enfoque cognitivo-discursivo, basado en vinculos discursivos entre los
distintos segmentos textuales y con estrategias metacognitivas, de
autocorreccion, asi como de coevaluacidn y autoevaluacién. Finalmente,
luego de la aplicacién de la propuesta, se comprobé su efectividad en la
mejora de la competencia 1éxica del alumnado, aunada a la ejecucién
efectiva de ciertas operaciones cognitivas.

Palabras clave: competencia léxica; educaciéon superior; escritura
universitaria; enfoque comunicativo; enfoque cognitivo-discursivo.

Abstract: The objective of this study was to implement a didactic proposal based
on a cognitive-discursive approach to improve the lexical competence of
undergraduate students. This is a qualitative case study with an action-research
design. The sample consisted of 50 first-cycle students from the Faculty of
Education of a private university in Lima and 2 teachers from the Language
course. Before and after the implementation of the proposal, a documentary
analysis was applied to the students' argumentative essays; and an interview was
applied to the teachers. In the first technique, two a priori determined
subcategories were considered: lexical errors and lexical mastery; and an
emerging category, the fulfillment of the communicative intention associated
with lexical errors. In the diagnosis, it was found that the most frequent errors
were redundancy, lexical imprecision and colloquialisms. Based on the findings,
a didactic proposal was designed based on a cognitive-discursive approach, based
on discursive links between the different textual segments, and with
metacognitive, self-correction, as well as co-evaluation and self-evaluation
strategies. Finally, after the application of the proposal, its effectiveness in
improving the lexical competence of the students was verified, combined with the
effective execution of certain cognitive operations.

Keywords: lexical competence; higher education;
communicative approach; cognitive-discursive approach.
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Resumo: O objetivo deste estudo foi implementar uma proposta didatica baseada numa abordagem cognitivo-
discursiva para melhorar a competéncia lexical dos estudantes de graduacdo. Trata-se de um estudo de caso
qualitativo com delineamento de pesquisa-acdo. A amostra foi composta por 50 alunos do primeiro ciclo da
Faculdade de Educacdo de uma universidade privada em Lima e 2 professores do curso de Letras. Antes e depois
da execugdo da proposta, foi aplicada analise documental, direcionada aos ensaios argumentativos dos estudantes,
e entrevistas com os professores. Na primeira técnica foram consideradas duas subcategorias pré-determinadas:
erros lexicais e dominio lexical; e uma categoria emergente: o cumprimento da intencdo comunicativa associada a
erros lexicais. No diagndstico constatou-se que os erros mais frequentes foram a redundancia, a imprecisao lexical
e os coloquialismos. Com base nos resultados, foi elaborada uma proposta didatica fundamentada em uma
abordagem cognitivo-discursiva, com base em vinculos discursivos entre os diferentes segmentos textuais, e com
estratégias metacognitivas, de autocorrecdo, bem como de coavaliacdo e autoavaliacdo. Por fim, apés a aplicacdo
da proposta, verificou-se a sua efetividade na melhoria da competéncia lexical dos alunos, aliada a execucao eficaz
de certas operagdes cognitivas.

Palavras-chave: competéncia lexical; ensino superior; redacdo académica; abordagem comunicativa; abordagem
cognitivo-discursiva.

Implicaciones practicas:

e Se resalta la importancia de incorporar técnicas de autoevaluacion y coevaluacién dado que
permiten corregir errores léxicos comunes. Asimismo, contribuyen al desarrollo de una
escritura mas clara y coherente.

e Las técnicas propuestas permitiran abordar dificultades en la escritura de los estudiantes, como
la imprecision, la redundancia y el uso inadecuado de coloquialismos. Ademas, permitiran
desarrollar un vocabulario mas preciso y formal.

Introduccion

En el ambito de la educacién superior predomina una orientacién a formar competencias
diversas en los estudiantes, de modo que puedan ejercer su profesién y, a su vez, convertirse en
ciudadanos con una formacién integral que les permita aportar significativamente a su entorno social.
Ahora bien, entre las diversas habilidades requeridas, una de las competencias necesarias es la
expresion escrita. Entre las competencias inmersas en la produccién textual, a las que menos atencién
se presta en este nivel es la competencia 1éxica, posiblemente porque, muchas veces, se asume que ya
ha sido desarrollada en la formacion basica regular o porque no es lo suficientemente valorada en el
marco de la didactica del espafiol como lengua materna (Valdés-Ledn, 2021a). Sin embargo, tal como
afirma Alejos (2017), es importante fortalecer esta competencia desde el contexto universitario, ya que
un acertado dominio léxico favorece, sin duda, los procesos de lectura y escritura académica
universitaria, ademas de la capacidad de argumentaciéon y fundamentacién de ideas (Valdés-Leon,
2021b; Gracia et al,, 2018). De hecho, como forma de mitigar los problemas asociados con las deficientes
habilidades comunicativas de los estudiantes, las universidades de diversas partes del mundo suelen
implementar asignaturas de naturaleza remedial con el fin de mejorar su competencia comunicativa,
especialmente, en lo que atafie a produccion y comprension textual (Muiloz & Reyes, 2022).

Por su parte, Rios (2011) sefiala que los nifios empiezan a hablar después de haber escuchado
una infinidad de muestras de habla, asociadas a objetos o situaciones. La escritura se empieza a
aprender poco después, con una estrecha vinculacion con la lectura, al igual que el habla se relaciona
directamente con la escucha. Por consiguiente, las cuatro habilidades estan directamente vinculadas
entre si (Alejos, 2017). Asi, pues, una persona que esta acostumbrada a leer podra adquirir un mayor
l1éxico para hablar y escribir. A su vez, la comprension lectora se ve fortalecida en la medida en que la
competencia léxica esté mejor desarrollada (Riffo et al., 2014). Por tanto, se dice que la competencia
comunicativa, como producto de la integracion de las cuatro habilidades ya mencionadas, estara mejor
formada en la medida en que estas destrezas estén muy bien desarrolladas.

Ahora bien, como sefialan Vilchez et al. (2002), una gran cantidad de errores considerados como
léxicos aluden a expresiones permitidas en el habla cotidiana, pero no en el &mbito escrito, mucho
menos cuando se trata de textos académicos. Esto se produce, en gran medida, porque los intercambios
en el aula suelen ser orales y a los estudiantes les resulta dificil diferenciar el registro lingiiistico que
deben emplear cuando escriben. Ademas, a esto se suma el hecho de que los estudiantes suelen utilizar
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el lenguaje oral como forma dialégica y no tanto mondloga. Entonces, muchos de los errores 1éxicos
consisten en que el alumno escribe “como si estuviera hablando”; de ahi, la frecuencia del tuteo, jergas
y marcas de cambio de discurso oral en los textos que redacta. A su vez, como mencionan Valdés-Leon
etal. (2022), el contexto sociocultural del alumnado impacta en su competencia comunicativa, en la que
se incluye su dominio 1éxico y sintactico, lo que, a su vez, influye en sus actividades de lectoescritura.

Como indican Herndndez y Tomé (2017), para conocer mejor como las personas llegan a
dominar el 1éxico —y también cémo cometen errores al respecto—, es preciso definir el concepto de
1éxico disponible, el cual hace referencia a las unidades 1éxicas que estan “altamente disponibles” cuando
el hablante escucha o lee acerca determinada categoria semantica. Evidentemente, esto depende del
lexicon mental que posee el individuo que, a su vez, se relaciona con su propia experiencia y saberes
previos. Con base en la propuesta de Owens (2003), la produccién del 1éxico disponible comienza luego
de que el hablante reconozca la categoria semantica planteada como un estimulo, el cual es percibido de
manera visual o acustica (etapa preléxica). Tal percepcion permite activar informacién relacionada con
la categoria captada (etapa léxica). De esta manera, el individuo debe seleccionar la alternativa mas
pertinente de acuerdo con sus propoésitos. Posteriormente, en la etapa posléxica, se accede al sistema
semantico, encargado de generar todos aquellos procesos que posibilitan la inclusién de las palabras en
enunciados concretos.

Cabe sefialar que, si bien inicialmente la motivacién de acceso al 1éxico disponible es semantica,
en realidad, implica todos los niveles de procesamiento. En efecto, todo concepto esta relacionado con
una o mas formas léxicas y es labor del hablante elegir aquella que resulte mas adecuada. Asi, los
“conceptos disponibles” se asociaran a las “palabras disponibles”. El hablante es libre de elegir un
término u otro, y de emplear sindnimos segin sus propios objetivos. En suma, cuando el sujeto se
enfrenta a la exigencia de producir léxico, activard ciertas estructuras de su memoria semdantica
vinculada con el estimulo recibido y seleccionara uno o varios nodos o palabras que, a su vez, serviran
de facilitadores parala aparicion del préximo nodo o palabra que, a su vez, posee su propia constelacion
de nodos o palabras. Entonces, se afirma que la secuencia 1éxica es sumamente compleja a nivel de
organizacion y composicion (Echevarria et al, 2008). Tal posibilidad est4 asociada con una serie de
operaciones cognitivas como la memoria, la atencién, el razonamiento l6gico y la metacognicion. Se
evidencia, por tanto, que esta secuencia de procesos esta vinculada con las operaciones cognitivas que
subyacen la lectura y la comprension, desde un abordaje neuropsicologico (Adridn, 2022). Ahora bien,
la facilidad o dificultad con que se activen las representaciones conceptuales asociadas al proceso de
acceso al 1éxico disponible depende de la tipicidad de las palabras en cuestion, su grado de familiaridad,
y la etapa de su vida en que las que el sujeto en cuestion las adquiri6é (Hernandez & Tomé, 2017).

En relacién con el 1éxico disponible, Morales (2005) afirma la necesidad de distinguir entre
léxico activo y pasivo. Mientras el primero se refiere a aquel conjunto de palabras empleados en el
ambito oral y escrito de manera frecuente, el segundo alude a vocablos que, si bien no se utilizan de
manera espontanea, si son comprendidos cuando son leidos o escuchados. En tal sentido, ademas de
incrementar el bagaje 1éxico, es labor de los educadores generar una movilizacién del 1éxico pasivo al
activo. En otras palabras, se debe buscar que el 1éxico pasivo devenga en activo, es decir, disponible.

Respecto de lo presentado anteriormente, Mahecha y Mateus (2017) realizaron un estudio en el
que analizaron los mecanismos intervinientes en el proceso de acceso al 1éxico disponible. Para ello, los
dividieron en lingtiisticos-formales y semantico-cognitivos. En los primeros, se hace referencia a todas
aquellas asociaciones léxicas que se efectiian en el plano morfoldgico o fonolodgico al percibir algin
estimulo que active el 1éxico disponible. Por otra parte, los mecanismos semantico-cognitivos incluyen
los procesos de categorizacién, hiperonimia e hiponimia, sinonimia y antonimia. Es evidente, entonces,
gque mientras mas ejercitado se encuentre el hablante en ejecutar estos mecanismos, mayor competencia
l1éxica poseera. A su vez, la riqueza y el dominio del vocabulario aporta efectivamente en el desarrollo
de la competencia comunicativa (Lahuerta, 2024; Consejo de Europa, 2020).

Como afirma Gémez (1997), considerando un enfoque comunicativo del aprendizaje de una
lengua, el dominio léxico se vincula no solo con el conocimiento gramatical del individuo, sino también
con su competencia sociolingiiistica, puesto que requiere conocer acerca de las reglas socioculturales
de uso para interpretar adecuadamente los enunciados segun el contexto en el que son producidos, al
igual que comprender —o producir— lenguaje figurado y frases hechas. Igualmente, requiere una
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competencia discursiva, puesto que necesita no solo interpretar significados individuales, sino globales
de los textos que lee, atendiendo a su estructura acorde con su género discursivo y la manera como sus
distintos elementos estan cohesionados. También, la competencia léxica se apoya en la competencia
estratégica, basada en recursos verbales y no verbales que permiten compensar las falencias que puedan
surgir en una situacién comunicativa determinada.

Resulta relevante mencionar a Wagner (2000), quien realiza una distincién entre competencia
léxica y competencia comunicativa. De esta forma, considera que las palabras especificas que emplee el
hablante, asi como la cantidad de la que disponga, depende exclusivamente de su competencia léxica,
variable principalmente segin su condicion social, escolaridad, oportunidades de lectura, frecuencia de
interaccion con los demas. Por otra parte, la capacidad de emplear y articular adecuadamente las
palabras segun la situaciéon comunicativa especifica —la cual considera el tema, contexto y tipo de
interlocutor— depende Unicamente de su competencia comunicativa.

En cuanto a los factores que permiten el desarrollo de la competencia 1éxica, se han efectuado
diversos estudios. Al respecto, Hernandez (2015) afirma que, en los estudios sobre competencia léxica
adulta, se han identificado dos factores que intervienen en su formacién y manifestacién: la edad y la
educacion. Asi, el conocimiento léxico acumulado durante la vida adulta, al parecer, es estable hasta la
edad avanzada y, durante todo este proceso, se producen algunos mecanismos de actualizacién, debido
a la lentificacion de la velocidad neuronal propia de la edad. Como sefialan Soares y Ortiz (2008),
ademas, el grado de escolarizacion y el nivel educativo influyen en la competencia léxica que se posea
en la adultez. Asimismo, la cantidad de tiempo que el individuo dedica a la lectura desde la nifiez
favorece la adquisicion de su bagaje léxico. Este habito varia en cada persona, pues depende de sus
experiencias personales. Cuando las personas inician sus estudios universitarios, y a lo largo de su
desarrollo profesional, iran adquiriendo también un 1éxico relacionado con su profesién. De hecho, en
la vida universitaria, es imperativo el desarrollo de la competencia 1éxica con el fin de enfrentar los
desafios académicos propios del nuevo dmbito en que se desenvuelven (Alejos, 2017; Hernandez, 2015).

Segun Boadas y Flores (2012), la redaccién de textos pertenecientes a un registro formal,
propios en un contexto académico, es una tarea complicada, mas audn si no se cuenta con la practica
suficiente, porque implica una serie de procesos psicolégicos, la consideracién al tema y al receptor
elegidos, ademas del conocimiento del mundo y la competencia comunicativa. El componente 1éxico se
vincula, precisamente, con estos dos ultimos aspectos, y ademads no actda aislado. En efecto, segun la
gramatica textual planteada desde el enfoque comunicativo, se percibe al texto como una unidad
comunicativa, que integra distintos aspectos como la grafia, el vocabulario, la gramatica y la estructura.
Tal consideracion corresponde con la propuesta de Van Dijk (1983), quien plantea que la redaccion
implica la construcciéon de una macroestructura de naturaleza semantica que, su vez, se organiza de una
manera determinada que la caracteriza segun la tipologia a la que pertenece.

Al respecto, han surgido diversas investigaciones orientadas a conocer los errores léxicos mas
frecuentes en los estudiantes. Tal es el caso de Ayavaca (2015), quien demostro6 la influencia de los
medios de comunicacién en la adopciéon y uso de jergas juveniles. Estas se incluyen como parte de su
comunicacion cotidiana, que no solo es oral, sino también escrita a través de las redes sociales. Es
esperable, entonces, que tales jergas sean incluidas, en alguna medida y de manera inconsciente, en los
textos académicos que los estudiantes produzcan, pese a saber que deben escribir de manera “formal”.
Sobre este punto, diversos autores como Cazarez (2020) y Gonzalez-Samé y Romero-Romero (2019)
sefalan que el uso de redes sociales y mensajes de textos conduce a una distorsion de la lengua, puesto
que el lenguaje empleado en estos medios se caracteriza por emplear un vocabulario abreviado, asi
como acortamientos y supresion de palabras innecesarias, ademas de otros errores de caracter
ortografico. Tales aspectos, aceptables en un registro informal o coloquial, se trasladan al &mbito formal.

Por otro lado, el estudio de Madrigal y Vargas (2016) demuestra que los estudiantes
universitarios evidencian pobreza léxica en sus redacciones, asociada con situaciones de redundancia,
especialmente, en sustantivos y verbos. Asimismo, se comprob6 las limitaciones de los estudiantes,
quienes no aplican estrategias para evitar repeticiones en sus textos, como por ejemplo los mecanismos
referenciales. Por su parte, el estudio de Lillo y Venegas (2020) resulta relevante, puesto que
identificaron que los estudiantes universitarios de ultimo ciclo que suelen redactar una mayor cantidad
de palabras en sus trabajos de grado, especialmente en los apartados de introduccién, presentan
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frecuentemente mayor cantidad de errores 1éxicos, entre otras dificultades asociadas a la competencia
escrita.

A partir de lo anterior, se hace necesario indagar mas acerca de la competencia 1éxica en los
estudiantes de nivel superior, asociada a sus habilidades de expresién escrita. Por ello, se plante6 como
objetivo de la presente investigacién implementar una propuesta didactica sustentada en un enfoque
cognitivo-discursivo para mejorar la competencia 1éxica de estudiantes de pregrado.

Materiales y métodos

Diserio

Esta investigacion corresponde a un estudio de caso y se enmarca en un enfoque cualitativo y de
disefio investigacidn-acciéon de tipo practico (Latorre, 2003), ya que, a partir de la observacién y
reflexion acerca de una problematica, se disefidé y puso en practica una propuesta didactica cuyo
proposito fue lograr una transformacién educativa en la realidad analizada. En esta linea, a partir de los
postulados de Latorre (2003), se pretendi6 el mejoramiento directo de la practica en el contexto donde
se realizé el estudio, a partir de acciones inmediatas. Asi, este estudio tuvo, como objetivo general,
implementar una propuesta sustentada en un enfoque cognitivo-discursivo, enmarcada en el curso de
Lenguaje, para contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes de pregrado

de una universidad privada de Lima. Esta propuesta es de elaboracion propia, con base en los hallazgos
presentes en este estudio, asi como en los aportes de Cucatto (2009), como se explicara mas adelante.

Participantes

Para el presente estudio se han considerado como participantes a 50 estudiantes del primer ciclo
de la carrera de Educacién de una universidad privada de Lima, asi como 2 docentes de cursos de
Lenguaje. Del total, 43 pertenecian al género femenino y 7, al masculino. Ademas, el rango de edad de
los estudiantes era de entre 17 y 19 afios. Solo dos estudiantes sobrepasaban ese rango: uno con 21 afios
y otro con 23. Se ha considerado una muestra exhaustiva, es decir, la totalidad de alumnado
perteneciente a primer ciclo. Es preciso resaltar que la razon por la cual se eligié trabajar con alumnos
recién ingresantes es conocer el nivel de competencia 1éxica que poseen en el inicio de sus estudios
universitarios con el fin de aplicar oportunamente medidas orientadas a movilizar su escritura inicial a
un registro formal, propio de un nivel académico. A su vez, como sefialan Gracia et al. (2018), un
desarrollo adecuado de la competencia comunicativa de docentes en formacidén es crucial, puesto que
ellos seran los encargados de generar ambientes estimulantes de ensefianza y aprendizaje, por lo que
requieren poner en practicas todos sus recursos verbales y no verbales.

Técnicas e instrumentos

Con el propdsito de lograr los objetivos de investigacion, en primer lugar, se aplicé el analisis
documental como técnica y una ficha como instrumento de recoleccién de informacién. Este
instrumento permitio la categorizacion y el analisis del 1éxico empleado por los alumnos en situaciones
formales antes y después de la aplicacién de la propuesta. En segundo lugar, se aplicé una entrevista
como técnica y una guia de entrevista semiestructurada como instrumento de recopilaciéon de datos
provenientes de los profesores de los cursos de Lenguaje. A partir de tal instrumento, se buscé
reconocer sus percepciones respecto de la competencia léxica que poseen sus estudiantes.

Cabe sefialar que los instrumentos aplicados han sido previamente validados. Para ello, se ha
empleado un juicio de cuatro expertos, quienes revisaron tanto la ficha de analisis documental como la
guia de entrevista y brindaron su retroalimentacion, la cual permitié mejorar ambos instrumentos. Los
expertos son doctores en ciencias de la educacién con especialidad en lingtistica y literatura. Para la
validacion de los instrumentos se utiliz6 una guia en la que los expertos debian marcar si cada item
cumplia o no con los criterios de pertinencia, relevancia y claridad. Los cuatro expertos concordaron en
mas del 80 % de sus evaluaciones, lo que indicé un alto grado fiabilidad en ambos instrumentos.

A suvez, las dos subcategorias aprioristicas asociadas a la competencia léxica de la cual se buscé
informacion fueron las siguientes: errores 1éxicos y dominio léxico.

Técnicas para la organizacion, procesamiento y andlisis de datos
Antes de la aplicacién de instrumentos se solicito el consentimiento de la decana de la Facultad
de Educacion, a quien se les comunicé acerca de los objetivos y la importancia del estudio. Para la fase
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diagnéstica, se analizaron los textos redactados por los estudiantes durante la semana 2 de clases,
solicitados por sus docentes de Lenguaje, los cuales debian tener al menos 500 palabras y consistian en
sustentar el tema de investigacidn asociado al &mbito educativo que iban a desarrollar como parte del
proyecto de escritura de la asignatura. En el caso de los docentes, se les entrevist6 en la semana 3 de
clase, previa coordinacién de su disponibilidad de horarios. Posteriormente, para la evaluacién de la
propuesta se utilizaron los mismos instrumentos; por un lado, para analizar los ensayos finales del
alumnado y, por otro, para identificar las percepciones de los docentes sobre los avances de sus
estudiantes. Cabe precisar que el ensayo final debia ser de tipo argumentativo y contener entre 1,200 y
1,500 palabras. Entre los temas educativos abordados destacaron los siguientes: la educacién en linea
como alternativa efectiva a la educacion presencial, el uso de tecnologia en clase como potenciadora de
aprendizajes significativos, la inclusién de cursos de educacion financiera en el nivel secundario, los
sesgos de las evaluaciones estandarizadas, entre otros.

Luego de la aplicacién de instrumentos se empled el programa Atlas.ti 23, el cual permitié
establecer relaciones entre las subcategorias halladas y generar nuevas. Todo este proceso facilito la
interpretacion de los datos encontrados, tanto antes como después de la aplicacién de la propuesta.
Asimismo, se triangul6 la informacién recabada de los alumnos con las percepciones de los docentes, de
tal modo que se pudiera describir la competencia 1éxica de los estudiantes con mayor precision.

Debido a que este estudio se compone de tres etapas: diagndstico, disefio de la propuesta, y
ejecucién y evaluacion, en la Tabla 1 se incluyen datos especificos acerca de cada una de estas fases.

Tabla 1

Procedimiento empleado en las etapas del estudio
Etapa Procedimientos aplicados Fechas
Diagnostico - Analisis documental de las actividades de Marzo de 2023

escritura de los estudiantes

- Entrevistas a docentes
Procesamiento - Analisis y triangulacidon de la informacién Abril de 2023
de la informacién

Disefio de la propuesta - Reuniones de coordinacion con los docentes  Abril de 2023
didactica de Lenguaje para el disefio de estrategias
Aplicacién y evaluacién - Analisis documental de las actividades de Abril-junio de 2023
de la propuesta escritura de los estudiantes

- Entrevista a los docentes
Procesamiento Analisis y triangulacién de la informacion Julio de 2023

de la informacion

Resultados

Fase de diagndstico

Luego de la aplicacién de la guia de analisis documental en las producciones textuales de los
estudiantes, se identific6 que los errores léxicos mas frecuentes eran los siguientes: redundancias,
imprecision léxica y coloquialismos.

Con respecto a la redundancia, la mayoria de los textos analizados (35) presentan este tipo de
error, lo cual afecta gravemente tanto la fluidez como la comprension lectora. La repeticién innecesaria
de términos genera una sobrecarga cognitiva en el lector, que debe procesar informacion repetitiva sin
aportar nuevos significados. Este problema se ve exacerbado por la falta de uso de herramientas
estilisticas esenciales para la claridad, como el empleo de referentes textuales, sindnimos o expresiones
equivalentes, que permitirian evitar la repeticion de palabras y mejorar la cohesion textual. La falta de
alternancia léxica no solo limita el contenido, sino que también obstaculiza el desarrollo argumentativo,
pues la repeticion constante limita la capacidad de presentar ideas de manera variada y atractiva, lo que
impacté negativamente en el sustento de la eleccidon de su tema de investigacion.
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Enrelacién con laimprecision léxica, predomina el uso de términos que no reflejan con exactitud
el significado que se le atribuye. Los estudiantes tienden a utilizar palabras “badl” o verbos comodin,
caracterizados por su ambigliedad y su capacidad para abarcar un amplio espectro de significados, lo
que dificulta la claridad de sus argumentos. Estos términos generalistas y vagos comprometen la calidad
del texto académico, como se observa en los siguientes ejemplos:

En primer lugar, los factores que intervienen en la decisién de tocar el tema de las escuelas
ecoldgicas son diversos...

Estos juegos que involucran violencia va a conllevar a un cambio de personalidad y caracter
en los adolescentes asimilando conductas agresivas.

El cyberbullying es uno de las cosas dificiles de afrontar, pues es decisién del el victimario
y de la victima en saber afrontar estas situaciones.

Los padres deben dar confianza y hacer a los hijos que cuenten mas.
Las victimas callan y esto tiene consecuencias lamentables.
Este trabajo hablara sobre cdmo los jovenes caen en adicciones diversas...

Elegi este tema, ya que me parece controversial, porque tiene relevancia en varios
aspectos: familiar, educacién, social...

En este ultimo caso presentado, el término “controversial” no es, en si mismo, impreciso. Sin
embargo, se utiliza de forma errénea en el enunciado, pues no expresa un efecto que se desprenda
directamente de la nocion de relevancia atribuida al tema en cuestion.

En cuanto al uso de coloquialismos, en la mayoria de los textos analizados (28) también se ha
constatado el empleo de, al menos, alguna expresion informal, aunque solo 8 casos lo hacen de manera
de recurrente (10 expresiones o mas a lo largo de todo su texto). A continuacion, se presentan algunas
citas extraidas de las producciones:

Un niflo que lee siempre aumenta su imaginaciéon y aumenta su vocabulario, esto da pie a
que mejore su habilidad de comunicacién.

Por otro lado, se puede hacer que a través de estas palabras, el gobierno tome cartas en el
asunto y pueda apoyar a las construcciones de las escuelas, inclusive que puedan crear
programas de ecologia en universidades privadas o estatales, para asi poder tener un aire
puro y limpio libre de contaminacidn.

Ac3, existe un montoén de problemas que tienen relacién con la violencia y los estereotipos
sociales.

Ala larga, los nifios crecen con problemas sociales.
Por eso, gracias a este trabajo, voy a hacer un llamado a las autoridades locales.

En sintesis, este tipo de escuelas pueden dar beneficios muy importantes para una buena
enseflanza sobre la ecologia en nuestro pais. También pueden producir un ambiente calido
para estudiar tranquilos, oyendo el cantar de los pajaritos y respirando un aire limpio.

Este ultimo enunciado refleja no solo el empleo de términos imprecisos en el contexto que se
emplean, como “dar” o “buena”, sino que también incluye un término en diminutivo (“pajaritos”), el cual
es un rasgo de la oralidad.

En relacion con el dominio 1éxico de los estudiantes, se comprob6 que solo 10 de ellos utilizan
de manera constante referentes y expresiones sinénimas para evitar casos de redundancia. Todos los
demas textos analizados revelaron casos de redundancia en palabras y expresiones empleadas. Este fue
el principal error evidenciado en el analisis, en contraste con el empleo de coloquialismos, que fue el
error menos recurrente, como ya se expres6 con anterioridad. Por otro lado, se observa también
problemas léxicos en cuanto al empleo de palabras precisas, por lo que se identificd, en casi la totalidad
de los textos analizados (42), en mayor o menor medida el uso continuo de términos ambiguos, como
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“cosa”, “algo”, “bueno”, “malo”, y de verbos comodin derivados de los infinitivos “tener”, “hacer”, “poner”,
“pasar”, “dar”, entre otros.

Resulta relevante enfatizar que, en el analisis documental, surgié como categoria emergente el
cumplimiento de la intencién comunicativa asociada a los errores léxicos, precisamente como una
falencia que se evidencié en algunas de las producciones textuales analizadas. De este modo, en
determinados enunciados se constatdé que los errores léxicos cometidos estaban impidiendo la
comprension total del mensaje. Es importante afiadir que, en ciertos textos, estas falencias no se
ubicaron de manera aislada en todos los casos, sino acompafiados de otro tipo de errores de naturaleza
sintactica. A continuacidn, se incluyen algunos ejemplos:

La falta de preparacidn de la familia en la educacién de los menores de tres afios esta dando
resultado muy desfavorables y se agravara si no se toman medidas correctivas ahora,
porque la falta de preparacién da como consecuencia problemas en los nifios.

El acoso escolar tiene tantas consecuencias especialmente en la vida de la victima, estas
pueden afectar todo su futuro y traer consecuencias irreparables para su futuro.

Un objetivo principal de esta investigacion es poder diferenciar a los alumnos que son los
acosadoras de cdmo eligen a su victima porque (si hay causas de la escuela o por envidias)
ya que por estas razones se llegan a orillar a la victima hacia al suicidio y las consecuencias
pueden ser fatales.

Los fendmenos naturales se dan mediante un tiempo hora o momento suscitado por
consiguiente es inevitable poder impedir que se prolongue.

Los hallazgos del analisis documental coinciden con las percepciones de los docentes, quienes
expresaron que los estudiantes estaban teniendo dificultades en expresar sus ideas por falta de un
vocabulario diverso. Incluso, uno de ellos manifest6 que “es evidente la pobreza 1éxica que demuestran
estos muchachos, lo que esta dificultando la expresion de sus ideas de manera clara” (Entrevistado 1).
De este modo, se constata que el bajo dominio de competencia 1éxica por parte del alumnado esta muy
relacionado con dificultades presentes en la competencia comunicativa escrita, lo cual limita el
cumplimiento de su intencién comunicativa. Este aspecto se corresponde con lo constatado en el andlisis
documental y justamente surgié como categoria emergente.

A su vez, ambos profesores entrevistados coincidieron en que la redundancia es un error
recurrente en los textos de estos estudiantes y uno de ellos lo atribuyé a “la falta de costumbre en revisar
su texto” (Entrevistado 1). Asimismo, afirmé que el tipo de errores mencionado no solo se debe ala falta
de dominio léxico, sino también a que los estudiantes no suelen seguir las fases propias de la redaccién,
compuestas de planificaciéon textual, redacciéon propiamente dicha y revision textual. Esto ultimo les
permitiria detectar los errores cometidos; entre estos, la redundancia con el propésito de tomar
medidas orientadas a corregirlos.

Para finalizar este apartado, pese a las dificultades evidenciadas, uno de los docentes
entrevistados manifest6 que una fortaleza que ha observado en los estudiantes es su motivacion en el
tema que han elegido para investigar, lo que hace que deseen indagar al respecto (Entrevistado 2). Esto,
segun el profesor, podria favorecer su léxico especializado en la tematica en cuestion, lo cual podria
verse reflejado en sus proximas producciones textuales.

En la Figura 1 se identifican las relaciones evidenciadas entre los distintos componentes y
categorias asociadas con la competencia léxica.
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Figura 1
Componentes y categorias asociadas a la competencia léxica
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Fase de disefio de la propuesta

A partir de los resultados del diagnostico, se opt6 por plantear una propuesta didactica para
mejorar la competencia léxica de los estudiantes, pero no de forma aislada, sino en conjuncién con otras
habilidades incluidas en la competencia comunicativa. Por tanto, se priorizd el disefio de estrategias
orientadas al logro de la intencién comunicativa de sus producciones textuales sobre la base de la
demostracion de un dominio 1éxico adecuado.

Para ello, se opt6 por disefiar una propuesta sustentada en un enfoque, al que se denomind
cognitivo-discursivo. Asi, se considerd el aporte de Cucatto (2009), quien se basa de la lingiiistica
cognitiva para afirmar que las habilidades lingiiisticas implican la interconexién de elementos diversos,
en este caso, en la produccidn de un texto. De esta forma, este proceso incluye una serie de habilidades,
entre las que se encuentran la gramatical y la l1éxica; operaciones cognitivas, como la atencién, la
memoria, el razonamiento ldgico y la metacognicion; el establecimiento de vinculos discursivos entre
los distintos segmentos textuales, asi como el contexto en que se escribe.

De este modo, se enfatiza en abordar la produccién de un texto concibiéndolo como un todo
discursivo, enmarcado en una situacién comunicativa especifica y orientado a cumplir una intencién
comunicativa, aspecto que justamente se identific6 como una categoria emergente en el diagndstico. En
tal sentido, mas que el desarrollo de estrategias didacticas orientadas a reforzar aspectos normativos
de lalengua, se busco mejorar la competencia l1éxica de los estudiantes enfatizando en la importancia de
la claridad de los mensajes que transmiten, para lo cual se hace necesario un dominio 1éxico adecuado.
Asimismo, se enfatiz6 en actividades de autoevaluacién y coevaluacién, lo que favorecié el
fortalecimiento de la metacognicidén en su proceso de produccién y revisidn textual. A partir de la
revision, ademas, se busco reforzar la atencion en las distintas caracteristicas del texto en funcién de
criterios de evaluacién previamente planteados. Por tanto, si bien se intenté mejorar la competencia
léxica de los estudiantes, se atendieron indirectamente otros aspectos asociados a la competencia
gramatical y, sobre todo, la discursiva.
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De forma paralela, se propusieron actividades de categorizacion léxica y de empleo de
hiperénimos, hipénimos, sinénimos y anténimos, todo lo cual posibilit6 ampliar su léxico disponible
activo, establecer mejores interconexiones entre familias de palabras y favorecer la riqueza léxica de
sus textos. En consecuencia, se pretendi6é que, en las fases de revision y correccién de sus productos
textuales, tales aspectos sean aplicados para su mejoramiento.

La propuesta fue disefiada considerando 8 semanas de clase (desde la semana 5 hasta la semana
12), teniendo en cuenta que su aplicacion seria en el desarrollo del curso de Lenguaje, en la sesion
practica semanal de dos horas de duraciéon. En correspondencia con los aspectos abordados en el curso,
se disenaron una serie de actividades orientadas a la ejecucion del proyecto de redaccién de un ensayo
basado en un tema de investigacién asociado con el tema educativo que los estudiantes eligieron
inicialmente. Para el disefo, se contd con la participacién y anuencia de los dos docentes del curso,
quienes se mostraron colaborativos en el disefio de las actividades alineadas con el propoésito de su
asignatura. En la Tabla 2 se resumen las principales estrategias y acciones disefiadas.

Tabla 2
Estrategias y acciones de la propuesta con enfoque cognitivo-discursivo

Semana de clase  Estrategias y acciones

Semana 5 Acciones de planificacién de su ensayo: determinacion de situacion e intencién
comunicativas y caracteristicas del lector

-Analisis de la informacion hallada en la busqueda bibliografica
-Elaboracidén de parafrasis constructivas
-Reforzamiento de empleo de sindnimos en sus parafrasis

Semana 6 -Elaboracién de restimenes basados en sus parafrasis

-Andlisis de recursos de cohesién en la elaboracién de resimenes: los referentes
y conectores

Semana 7 -Elaboracion de esquema de redaccion de su ensayo

-Actividades paralelas de reforzamiento de léxico disponible (procedimientos de
categorizacidn léxica, hiperonimia e hiponimia, sinonimia y antonimia)

Semana 8 -Redaccidén de primer borrador de su ensayo
-Actividad de coevaluacién

Semana 9 -Identificacién de posibles errores 1éxicos y sintacticos

-Actividad de reescritura sobre la base de tres criterios: variedad 1éxica, precision
léxica y empleo de 1éxico formal

Semana 10 -Aplicacion de estrategias metacognitivas y correctivas del 1éxico empleado: subrayado
de términos incorrectos, imprecisos o inapropiados, determinacién de la intencién
comunicativa de cada parrafo y del texto en general

Semana 11 -Uso de herramientas externas: diccionario de sindnimos, inclusién de 1éxico
especializado relativo al tema de estudio

-Actividad de autoevaluacion

Semana 12 -Redaccién de versién final del ensayo
-Actividad de coevaluacion

Fase de evaluacion de la propuesta

A partir de los productos finales, se volvié a aplicar la guia de analisis documental con los mismos
criterios de la fase diagndstica, para evaluar los avances logrados por los estudiantes en su produccién
textual tras la intervencion. Este proceso permitié detectar mejoras significativas en cuanto a la calidad
de los textos producidos, especialmente en los aspectos de redundancia, precision léxica y coherencia
general.
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Redundancia y uso de sinénimos

El analisis mostré que solo 5 estudiantes persistieron en cometer errores de redundancia, lo que
representa una reduccién notable en comparacién con los 35 identificados en la fase diagnéstica. En su
mayoria, los estudiantes mejoraron demostraron un mayor uso de referentesy sinénimos, lo que
contribuy6 a una mayor diversidad léxica y a una mejor fluidez en sus textos. A continuacién, se
presentan ejemplos concreto que muestran esta mejora:

Alumno A
e Antes de la intervencion: La investigacion tiene varios objetivos. Estos objetivos
ayudaran a mejorar el aprendizaje de los estudiantes.
e Después de la intervencion: El objetivo de la investigacion es aportar en la mejora del
aprendizaje de los estudiantes.

Alumno B

¢ Antes de la intervencion: El propdsito de este estudio es analizar el impacto de las
metodologias activas y las mejoras que pueden traer, metodologias que se implementan
en el aula para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

o Después de la intervencion: El propoésito de este estudio es analizar el impacto de las
metodologias activas implementadas en el aula para mejorar el aprendizaje de los
estudiantes.

Este cambio evidencia un esfuerzo consciente por evitar la repeticién innecesaria y enriquecer
el discurso con sinénimos que aportan claridad y precisidn.

Precision léxica

Se observo una disminucion significativa en el uso de términos imprecisos como “cosa” o “algo”.
Ningan trabajo contenia estos términos tras la intervencion, lo que revela una mejora notable en la
precision léxica. No obstante, 10 producciones atin mostraron el uso de verbos comodin como “hacer”,
“tener” o “dar”, aunque su uso fue menos frecuente y no afecté la comprension del mensaje. Esto indica
un avance en la capacidad de los estudiantes para seleccionar términos mas adecuados al contexto.
Algunos ejemplos de mejora son los siguientes:

Alumno C
e Antes de la intervencion: Las consecuencias del ciberacoso son muchas. Estas
consecuencias afectan la vida de las victimas.
o Después de la intervencion: El ciberacoso genera ciertos efectos que pueden
perjudicar gravemente a las victimas.

Alumno D
e Antes de la intervencion: Hay muchas cosas que influyen en la vida académica de los
estudiantes y afectan sus resultados.
e Después de la intervencion: Diversos factores, como el apoyo familiar y la gestion del
tiempo, influyen significativamente en el rendimiento académico de los estudiantes.

Alumno E
e Antes de la intervencion: El proyecto tiene que ver con muchas cosas que afectan a los
estudiantes.

o Después de la intervencion: El proyecto aborda multiples factores que influyen en el
rendimiento de los estudiantes.

Uso de coloquialismos

En cuanto a los coloquialismos, casi todos los estudiantes (47) evitaron el uso de palabras
informales, lo que muestra un ajuste adecuado al registro académico esperado. Antes de la intervencion,
expresiones como “un montén de problemas” o “cosas dificiles de afrontar” eran comunes, pero después
del proceso formativo se sustituyeron por expresiones mas formales como “diversos problemas” o
“situaciones complejas”.
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Intencion comunicativa

La intencion comunicativa se logrd en casi todos los casos; solo 2 de los estudiantes continuaron
mostrando dificultades léxicas graves, principalmente relacionadas con aspectos sintacticos que
impidieron la comprensién total de algunas partes de sus textos. La gran mayoria de los trabajos
consiguid transmitir de manera clara y coherente la importancia del tema abordado. Esto fue
corroborado por los docentes, quienes percibieron una mejora en la capacidad del alumnado para
estructurar sus ideas de forma precisa y organizada.

Percepcion de los docentes y mejora metacognitiva

Los docentes destacaron que la implementacién de actividades de autoevaluacién y
coevaluacién favorecié un proceso de aprendizaje mas critico y consciente. Los estudiantes, al revisar
sus propios textos y los de sus compaferos, lograron una “mirada mas objetiva” que les permitio
identificar y corregir errores mas facilmente. Esta dindmica de trabajo también permitié mejorar
la motivacién de los estudiantes, quienes otorgaron un sentido practico al dominio 1éxico al reconocer
su relevancia en el cumplimiento de la intencién comunicativa.

Ademas, ambos docentes comentaron que el enfoque metacognitivo no solo mejoro6 la capacidad
critica del alumnado, sino que también afianz6 su comprensién de la planificacién y revision textual,
elementos clave para la construccién de textos académicos mas sdlidos. Este aspecto fue especialmente
evidente en el aumento del uso de sinénimos y en la reducciéon de errores relacionados con la
redundancia y la imprecision. En la Tabla 3 se resumen e ilustran las mejoras significativas evidenciadas
en las producciones textuales de los estudiantes.

Tabla 3
Mejoras significativas en las producciones textuales de los estudiantes
Errores F?Se P Fase post-_ , Ejemplos Ejemplos
detectados diagnostica intervencion (Antes) (Después)
(Antes) (Después)
El problema de la La ludopatia genera
ludopatia trae problemasa diversos efectos que
Redundancia 35 estudiantes 5 estudiantes los jévenes que la padecen. pue.den comprorr?e-ter
Estos problemas pueden el bienestar cognitivo
afectarlos a nivel cognitivo  y emocional de los
y emocional. jovenes.
El proyecto aborda
Uso de El proyecto tiene que ver multiples factores que
términos 42 estudiantes 10 estudiantes  con muchas cosas que influyen en el
imprecisos afectan a los estudiantes. rendimiento de los
estudiantes.
En esta region, se
Aqui, se ven un montén de  observan diversos
Coloquialismos 28 estudiantes 3 estudiantes problemas que afectan a problemas que
los estudiantes. afectan a los
estudiantes.
El presente trabajo
Incumplimiento . 2 estudiantes Este trabajo hablard sobre  examina las causasy
de intencion 45 estudiantes con problemas  cémo los jovenes caen en efectos de las
o con problemas o ) L
comunicativa graves adicciones diversas. adicciones en los
jévenes.
Discusion

El ensayo, como género académico, requiere que los estudiantes presenten argumentos claros y
persuasivos, y que se ajusten alas convenciones de estructuray estilo propias del género. Segiin Gardner
y Nesi (2013), el ensayo pertenece a una familia discursiva orientada no solo a informar, sino también a
persuadir. A su vez, la complejidad sintactica y 1éxica, rasgo importante de los ensayos, es crucial para
desarrollar habilidades argumentativas en los estudiantes de nivel universitario (Saricaoglu & Atak,
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2022). Sin embargo, errores como redundancia, imprecision l1éxica y uso de coloquialismos limitan la
efectividad del mensaje al afectar la claridad y precisién del argumento, lo que compromete la intencién
comunicativa y la percepcion del lector sobre la validez de las ideas expuestas. Igualmente, la falta de
riqueza léxica imposibilita un adecuado ajuste del uso 1éxico del alumnado segin el contexto de un
ensayo (Garcia, 2007).

Se implement6 una propuesta didactica para mejorar la competencia 1éxica de estudiantes de
pregrado de la Facultad de Educacién de una universidad privada de Lima. En la fase diagnostica se
evidenciaron errores relacionados con la redundancia, la imprecisién 1éxica y la falta de un léxico
variado y formal. Lo anterior concuerda con el estudio de Vilchez et al. (2022), quienes afirman que una
gran cantidad de errores 1éxicos se asocian a expresiones permitidas en el habla cotidiana. También,
como precisan Cazarez (2020) y Gonzalez-Samé y Romero-Romero (2019), el empleo de redes sociales,
asociado a la escritura de mensajes que obedecen a la l6gica y dinamica propias de este tipo de medios,
estaria desfavoreciendo la practica de escritura académica formal que el alumnado universitario
deberia adquirir como parte de su formacién profesional.

Sin embargo, el aspecto mas problematico asociado a tales falencias era la dificultad en cumplir
laintencién comunicativa, relacionada también con otros componentes de la competencia comunicativa,
como sus habilidades sintacticas. Tales hallazgos se relacionaron, ademas, con la pobreza léxica
evidenciada por el alumnado, lo que concuerda con el estudio de Madrigal y Vargas (2016). Ademas,
como afirman Hernandez y Tomé (2017), el 1éxico disponible del alumnado, vinculado con sus
experiencias y saberes previos, al parecer, no estaba lo suficientemente fortalecido.

Lo anterior se relaciona con la practica y exigencia que el alumnado se imponga en actividades
de produccion, pues, si bien puede conocer el significado de palabras diversas, es posible que muchas
de estas formen parte de su léxico pasivo al no estar tan habituado a utilizarlas en sus producciones
académicas (Morales, 2005). De este modo, la falta de exigencia en evitar situaciones de redundancia, y
en utilizar términos mas precisos o formales en los enunciados que redactan, impiden a los estudiantes
aplicar de manera activa su bagaje 1éxico. Por tanto, el rol educativo de movilizar el 1éxico pasivo al
activo resulta sumamente fundamental para tal proposito.

Por otro lado, desde la percepcion de los docentes, 1a falta de aplicacion de estrategias orientadas
a revisar sus textos con el fin de detectar y corregir oportunamente los posibles errores cometidos
también impacta negativamente en la competencia léxica de los estudiantes. Incluso, desde la opinién
de los profesores, los errores de redundancia, en muchas ocasiones, son cometidos por la falta de
atencion hacia sus propios textos, aunada a su poca costumbre de revisar y corregir.

Debido a la naturaleza de los errores identificados, se disefié una propuesta didactica sustentada
en un enfoque cognitivo-discursivo, en la medida en que se opt6 por localizar la competencia l1éxica como
un componente importante de la competencia comunicativa (Gémez, 1997; Alejos, 2017; Valdés-Leon,
2021b), asociado una serie de operaciones cognitivas (Adrian, 2022) y elementos contextuales. Desde
tal concepcidn, la mejora de dicha competencia esta directamente asociada con el cumplimiento efectivo
de un propdsito comunicativo, por lo que se partié del concepto de texto como un todo discursivo,
siguiendo la linea de Van Dijk (1983).

A partir de tal enfoque, se disefiaron estrategias de reforzamiento 1éxico y, sobre todo,
comunicativo, enfatizando en las fases de produccidn textual, en particular en las menos abordadas: la
planificacién y la revision. De este modo, se propuso la realizaciéon de estrategias metacognitivas, de
autocorreccion, asi como de coevaluacion y autoevaluacion, lo que permitié el incremento de la
precision y riqueza léxica, y la coherencia argumentativa (Lahuerta, 2024). Con este enfoque, se facilita
una comunicaciéon académica eficaz y se refuerza el desarrollo de habilidades argumentativas que
cumplen con la intencién comunicativa esperada en este género. A su vez, sobre la base de la propuesta
de Mahecha y Mateus (2017), se incluyeron mecanismos que posibiliten el acceso al 1éxico disponible a
partir de actividades de categorizacion léxica, hiperonimia e hiponimia, y sinonimia y antonimia.
Asimismo, se busco ejercitar al alumnado en estrategias de redaccién de textos académicos, puesto que,
seguin Boadas y Flores (2012), se requiere de suficiente practica para la escritura de este tipo de
producciones, en la medida en que esta asociada a procesos psicoldgicos (Adrian, 2022), asi como al
conocimiento no solo lingiistico, sino también del mundo.
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Conclusiones

A partir de la evaluaciéon de la propuesta, se concluyd que esta logré una mejora de la
competencia 1éxica, evidenciada en la redaccién de la version final de los ensayos académicos de la
asignatura. Sobre todo, permitié la aplicaciéon de estrategias orientadas a mejorar sus operaciones
cognitivas de razonamiento ldgico, atencidén y metacogniciéon durante su proceso de escritura, todo ello
enmarcado en el enfoque comunicativo. Un aporte relevante de esta propuesta es el abordaje
sociocognitivo, que se ha tenido en cuenta en el disefio de estrategias orientadas a la mejora de procesos
cognitivos asociados al fortalecimiento de su 1éxico disponible activo.

Entre las limitaciones de la presente investigacién destaca que, al ser un estudio de caso y al
estar enmarcado en una asignatura en particular, no es posible generalizar los resultados. Sin embargo,
puede sentar las bases para la realizacién de mas estudios similares, puesto que, en la indagacion
bibliografica previamente realizada, se constat6 la poca cantidad de investigaciones desarrolladas sobre
esta tematica, sobre todo en el ambito de la educacion superior. Asi, la mayoria de los estudios en torno
a la competencia léxica se orientan al aprendizaje de una segunda lengua o lengua extranjera, pero muy
poco al reforzamiento de la competencia léxica como subhabilidad inmersa en la competencia
comunicativa de la lengua materna, por ser percibido como un asunto innecesario, pues se adquiere
naturalmente durante la nifiez (Valdés-Ledn, 2021a). Mas bien, a partir de este estudio, se ha
comprobado la importancia de la formacién académica de la competencia 1éxica, en la medida en que
impacta en el cumplimiento de la intencién comunicativa que se proponga en la redaccién de todo tipo
de texto académico.
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