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Resumen: Este articulo es resultado de una investigacion accion que releva el proceso desde la
capacitacioén en lectura y escritura académica, destinado a docentes con perfil cientifico en
Geociencias (Universidad Nacional de Rio Negro, Argentina), a su transferencia a practicas
educativas. La investigacion se centr6 en indagar el abordaje de los docentes ante la formacién, la
practica educativa y la reflexiébn en relacion con la lectura critica y la argumentacion
pragmadialéctica puesta en practica en sus asignaturas. Las categorias fueron: perspectivas en
docencia disciplinar e interdisciplinar, formacion critica como objeto de la ensefianza,
retroalimentacion como medio de regulacion de las practicas pedagogicas y evolucion docente a
través de las préacticas. Las técnicas empleadas fueron grupo focal, entrevistas y relatos de practicas
docentes. Como resultados se destacan el cambio positivo en los cientificos-docentes ante la
ensefianza, su incursion en el disefio didactico con pautas metodoldgicas y la practica reflexiva.

Palabras clave: capacitacion docente; docentes reflexivos; ensefianza universitaria; practica
educativa.
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Abstract: This paper is an action research result which emphasizes on the process from academic
reading and writing training, targeted to scientists-teachers in Geoscience (Universidad Nacional
de Rio Negro, Argentina), into transferences to educational practices. The research was focused
on questioning the teachers” approaches about formation, the educational practice and the
reflection on critical reading and pragma-dialectic argumentation included in their subjects. The
categories were: perspectives in disciplinary and interdisciplinary teaching, critical formation as
teaching objective, feedback as a regulation mean of pedagogical practices and teaching evolution
by means of their practices. Techniques were focus groups, interviews, and teachers” practice
stories. As a main result, the positive change in scientists-teachers regarding teaching, their
incursion on the didactic design with some methodology steps and the reflexive practice stand out.

Keywords: teacher training; reflective teachers; university teaching; educational practice.

Resumo: Este artigo é o resultado de uma pesquisa-acado que revisa o processo desde a formacao
em leitura e escrita académica, destinada a professores com perfil cientifico em Geociéncias
(Universidad Nacional de Rio Negro, Argentina), até sua transferéncia para as praticas
educacionais. A pesquisa concentrou-se em investigar a abordagem dos professores frente a
formacdo, a pratica educacional e a reflexdo em relacdo a leitura critica e a argumentacao
pragma-dialética colocada em pratica em suas disciplinas. As categorias foram: perspectivas no
ensino disciplinar e interdisciplinar, formacao critica como objeto de ensino, feedback como meio
de regulamentacdo das préaticas pedagogicas e evolugdo do professor através de praticas. As
técnicas utilizadas foram grupos focal, entrevistas e relatos de praticas de ensino. Os resultados
destacam a mudanca positiva dos cientistas-professores frente ao ensino, sua incursao no desenho
didatico com diretrizes metodoldgicas e a pratica reflexiva.

Palavras-chave: treinamento de professores; professores reflexivos; ensino universitario; pratica
educacional.

Introduccion

Las transformaciones culturales e histéricas de las Gltimas décadas, que caracterizan a las
sociedades del conocimiento y la posmodernidad (Lampert, 2008; Gill, 2012), generan un fuerte
impacto en la educacion. Se ha observado cémo varian las problematicas, expectativas y
requerimientos en los espacios profesionales, entre los docentes y estudiantes e instituciones, que
Ileva a un proceso de debate acerca de los sistemas educativos (Hargreaves et al., 2001; Tedesco,
2009). Se manifiestan confrontaciones entre la tradicion, el statu quo y el cambio, y, en algunos
paises, desajustes entre lo que ocurre en diferentes esferas de la sociedad y la educacion, como
sucede en America Latina (Ottone & Hopenhyn, 2007; Martinez, 2009).

Estas situaciones producen una reactivacion, reformulacion y enriquecimiento del campo

educativo, tanto a nivel de sus practicas como de la investigacion y la interaccion entre ambas
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(Check & Schutt, 2011; Best & Kahn, 2016). En las Gltimas dos décadas se publicaron trabajos que
directamente ponen el foco en los proyectos de innovacién educativa, en los modelos de
intervencion, en las estrategias e instrumentos para llevarlos adelante, en sus fundamentos y

planteos proyectuales (Rein, 2016; YUdice, 2018). En otras palabras:

La innovacién educativa es la actitud y el proceso de indagacion de nuevas ideas,
propuestas y aportaciones, efectuadas de manera colectiva, para la solucion de
situaciones problematicas de la practica, lo que comportara un cambio en los contextos
y en la préctica institucional de la educacion (Imberndn, 1996, p. 64).

Se esta ante la generacion de una cultura de la innovacion en materia educativa que pueda
hacer frente al aceleramiento de los cambios en las sociedades del conocimiento, con avances hacia
la internacionalizacion de la educacion y nuevos paradigmas y replanteos epistemologicos
(Gimeno, 2001; Laurencio & Farfan, 2016). También en el campo educativo de las geociencias,
paulatinamente, se acenttan las innovaciones pedagdgicas y curriculares y la produccién que las
analiza o que postula los lineamientos para ello (King, 2006; Apple et al., 2014). Asimismo, cabe
destacar el avance producido en los paises europeos en la ensefianza innovadora a través del logro
de competencias y dependiendo de ellas los saberes, que se implementaron a partir del Pacto de
Bolonia y la internacionalizacion educativa a nivel de la Comunidad Europea, lo que repercutid
también en las geociencias (Yates et al., 2005; Andelkovi¢ et al., 2018).

En la blsqueda de mejorar la ensefianza de la Geologia, revisando los sustentos
epistemoldgicos, pedagogicos y didacticos, se encuentra una tendencia hacia las concepciones
epistemoldgicas de los docentes, como las referidas a la investigacion y produccion de
conocimientos, porgue estas se proyectan en la formacion de los estudiantes (Yates et al., 2005;
Compiani, 2015). Alli, el docente asume una renovada importancia y se refuerza el modelo de
docente-tutor, como motivador y generador de ideas propias en los estudiantes para que propongan
y resuelven problemas tomando decisiones con libertad, fortaleciendo el aprendizaje autbnomo
(Lacreu, 2009; Andelkovi¢ et al., 2018).

Es oportuno sefialar la revalorizacion de la pedagogia con fuerte compromiso social y
arraigo a los contextos. Asi también, los avances para construir un pensamiento epistemoldgico en
cuestiones educativas, y sus vinculos con los desarrollos cientificos y las perspectivas
inter/transdisciplinares (Cascante & Martinez, 2013; McLaren, 2015). Son numerosos los autores

gue sefialan que es imperioso que los responsables de la gestion educativa y los docentes analicen
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criticamente y reflexionen no solo a nivel de los planteos tedricos pedagdgicos, sino de las practicas
(Zeichner, 2012; Gomez et al., 2019).

Algunos avances en pos de la innovacion pedagogica en el campo de las Ciencias de la
Tierra que se han abordado son: las posibilidades de lo historico y epistemoldgico en la ensefianza
y en el disefio del curriculo (Bevia, 2001; Compiani, 2015); los obstaculos epistemoldgicos que
afectan la ensefianza (Lewis & Baker, 2010; Apple et al., 2014); la transposicion didactica (Lacreu,
2009; Chakour et al., 2019); los nuevos saberes y paradigmas (Gonzalez et al., 2017; Hariyono et
al., 2018); la resolucion de problemas (Miro, 2011; Diez & Casadio, 2018) y las experiencias
concretas de ensefianza (Carneiro et al., 2016; Londofio et al., 2022).

Hacia este tipo de problemas, y con este andamiaje tedrico, se orienta el proyecto de
investigacion educativa “Innovacion pedagogica en Geociencias y construccion de nuevos perfiles
docentes en la ensenanza universitaria” (Universidad Nacional de Rio Negro [UNRN], cédigo 40-
A-619), al que pertenece este articulo. Esta investigacion se realizé con enfoque participativo y
transformador, considerandose como disparador al taller de posgrado “Comprension lectora y
escritura: Afianzamiento de los niveles de literacidad en el ambito académico”, destinado a la
capacitacion de docentes y la reflexion acerca de las practicas de ensefianza de la lectura y escritura
disciplinar, orientado a docentes con perfil cientifico de las carreras de Geologia y Paleontologia
de la UNRN (Argentina).

Es aqui donde surgen tres conceptos significativos para el proyecto: géneros textuales,
lectura critica y argumentacion pragmadialéctica. EI primero presenta una apuesta por entender los
procesos de comprensién y produccion textual desde una perspectiva disciplinar (Bathia, 1999),
generando unos prototipos textuales que se van fortaleciendo en las comunidades discursivas
(Swales, 1990). Por tanto, el género discursivo se puede entender como el producto de una practica
social, estrechamente vinculada a las formas convencionales de comunicacion entre los miembros
de dichas comunidades (Hyland, 2003). Por consiguiente, los géneros discursivos de cualquier
disciplina responden a un proceso de escritura especifica (Calle, 2018) y a unos lineamientos
disciplinares convertidos en practicas escriturales institucionalizadas (Londofio & Ramirez, 2017).

Por otro lado, la lectura critica surge como una posibilidad para develar las posibles
relaciones existentes entre el texto y el autor, las cuales se pueden construir a partir del lector
(Cassany, 2003), no solo en textos argumentativos, sino también descriptivos y explicativos,

predominantes en el proceso de formacion de cualquier disciplina (Torres, 2018). Esto permite que
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el lector asuma una postura critica frente a la informacion consignada en el género discursivo que
esté leyendo (Granados & Londofio, 2020). Este acercamiento a la lectura incluye la produccion
escritural, puesto que una vez se identifiquen las posturas del autor, su informacién sociocultural y
disciplinar, los intereses que median el texto, el género discursivo del texto, su funcion
comunicativa y la construccion argumentativa (Gutiérrez, 2020), el lector produce un texto donde
reacciona a los puntos que comparte y a los que no, describiendo los aspectos que lo motivan,
explicando los desacuerdos encontrados y construyendo argumentos que defiendan su postura
(Cardona et al., 2020).

Y es alli donde la argumentaciéon pragmadialéctica tiene un lugar preponderante en el
proceso de comprension y produccion textual. Esta perspectiva se centra en la posibilidad de llegar
a acuerdos a través de cuatro etapas: confrontacion, apertura, argumentaciéon y conclusion (van
Eemeren, 2019). En la primera etapa, las partes presentan su opinion sobre un tema e identifican si
tienen diferencias y en qué partes estan centradas esas diferencias; en la segunda, se evalla la
posicion de cada una de las partes frente a si desea 0 no resolver esas diferencias, a partir de la
escucha y el analisis de los argumentos expuestos por la otra parte; en la tercera etapa, cada una de
las partes exponen sus puntos y defienden sus posiciones a través de argumentos; finalmente, la
cuarta etapa permite evaluar quien puede tener la mejor argumentacion sobre las diferencias
previamente identificadas. Esta conclusion puede acordarse por las partes o por el publico presente
en la actividad (van Eemeren, 2020). En este proceso es importante evitar las falacias
argumentativas o las construcciones enunciativas que busquen manipular o convencer al otro
(Henao et al., 2017).

Si bien la lectura critica y la argumentacion pragmadialéctica demandan propuestas
didacticas que permitan su implementacion en las diferentes disciplinas (Henao et al., 2017), es un
objetivo de formacidn que puede alcanzarse a través del trabajo mancomunado entre los docentes
disciplinares (Carlino, 2013) y aquellos que acompafian el desarrollo de habilidades en
comprension y produccién textual (Cassany, 2003). En otras palabras, estas propuestas didacticas
pueden materializarse en las geociencias a través del disefio de una unidad didactica
transdisciplinar, la definicion y construccidn de una situacion didactica con formacién critica como
objeto de ensefianza y una reflexion sobre la experiencia en comprension y produccion textual por

parte de los participantes (Londofio et al., 2022).
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Por otro lado, los profundos cambios en las sociedades son considerados, en general, como
parte de una época de crisis. Esta es evaluada mas como estructural que como sucesivas crisis
coyunturales (Gill, 2012; Best & Kahn, 2016). En este sentido, la mayor profundidad de la crisis
estd dada por la simultaneidad de las dificultades: en las instituciones responsables de la cohesion
social, en las relaciones entre economia y sociedad, asi como en “los modos a través de los cuales
se forman las identidades individuales y colectivas” (Tedesco, 2009, p. 11). El punto central de
estas transformaciones estaria en que los cambios estan exigiendo “un nivel de profesionalismo
significativamente mas alto y distinto del actual, por parte del personal docente en todas sus
categorias” (Tedesco, 2009, p. 104). Esto lleva a una necesidad de desarrollo profesional
permanente, que constituye una demanda propia de la dinamica de las actuales sociedades del
conocimiento y es un factor central para asumir los perfeccionamientos como parte de
profesionalidad como un proceso continuo (Gimeno, 2001; Laurencio & Farfan, 2016).

La profesionalizacion y su proceso de construccion son una cuestion crucial en la
conformacién de las identidades en las profesiones docentes (Martinez, 2009; Rein, 2016), puesto
que perduran situaciones generadas por una concepcion gque no es permeable a las particularidades
y complejidades que se producen en estas profesiones (Zeichner, 2012; Yudice, 2018).

Resulta relevante sefialar la diferencia entre practica docente y préctica educativa, pues si
bien la distincion es conceptual, requiere en el proceso investigativo analisis diferenciados con sus
correspondientes instrumentos de relevamiento. La practica educativa propende por la
modificacion de la ensefianza en pos de mejorar la calidad educativa, porque implica el anélisis y
la reflexion por parte del docente, que genera conocimiento acerca de la realidad educativa
(Beltran, 2003) vy, a la vez, conocimiento profesional (Zeichner, 2012). Por su parte, Garcia et al.

(2008) diferencian con claridad estos conceptos al expresar que:

El andlisis y la evaluacién de la docencia realizados por las instituciones, a partir
de la aplicacion de un cuestionario que responden los estudiantes (...) s6lo permite
apreciar el quehacer docente al interior del aula, lo que (...) se denomina préactica
docente, a fin de distinguirla de la practica mas amplia, que abarca los tres momentos
mencionados (pensamiento, interaccion, reflexion sobre los resultados), y que se
denomina practica educativa (p. 3).

Por su parte, Pérez (2016) plantea que las préacticas educativas se insertan en contextos

cotidianos, considerando en la cotidianidad cuestiones como la concepcion acerca de la ensefianza

Paginas de Educacion, 16(1), 01-27 6



Innovacion pedagdgica en Geociencias desde la lectura critica y la argumentacion pragmadialéctica

y los aprendizajes, la trayectoria docente en relacion con el habitus y, finalmente, la concepcion
que el docente tiene de los estudiantes, lo que favorece o no lo pedagogico y didactico més alla del
papel de trasmisor de conocimientos.

Se considera el andlisis de la préactica educativa como parte de la formacion docente a la
que el sistema debiera atender (Cerezo et al., 2016) y, en este sentido, los programas de
evaluacion/formacion debieran incentivar la reflexion docente como método de andlisis orientado
a que los propios docentes observen sus practicas logrando una comprension situada para mejorar
la ensefianza y los aprendizajes convirtiéndose en docentes reflexivos (Garcia et al., 2008; Mena
et al., 2019). A la vez, se busca superar la brecha entre la teoria y la practica, que afecta
negativamente a la ensefianza, a través de nuevos enfoques como la pedagogia de la formacién del
“docente realista” de Korthagen (2011). En estas practicas formativas, Korthagen y Lagerwerf
(2001) incluyen la reflexion entre pares, la que posibilita la construccion de un saber pedagogico.
Este es un proceso en el que asumen un papel importante las comunidades académicas que Francis
y Marin (2010) analizaron para el caso de las comunidades profesionales/académicas universitarias
donde se insertan las practicas docentes, resaltando la incidencia de la vision institucional.

En los ultimos afios en Argentina, como en otros paises, se viene abordando el problema de
la profesionalizacion docente en el nivel universitario. De Vincenzi (2009) plantea la crisis del
profesionalismo al que se enfrenta la universidad (Hargreaves et al., 2001), en cuanto a la confianza
en la educacion profesional como en los propios profesionales para guiar la practica. Esta crisis se
acentla al analizar los pardmetros socioprofesionales del docente universitario (Rein, 2016), lo
cual ha ido generando distintos procesos de capacitacion y formacion en docencia universitaria.

En este contexto, y con el esbozo conceptual planteado, se viene orientando la gestidn
pedagdgica de las préacticas educativas de los docentes de la Licenciatura en Geologia de la UNRN
quienes, en su gran mayoria, son cientificos sin formacién en docencia y cuya principal actividad
es hacer ciencia. Asimismo, es lo que motiva la realizacion del Proyecto de Innovacién Pedagdgica
en Geociencias (PIP), como asi también el proyecto de investigacion educativa en el que se inserta
el problema aqui abordado.

Teniendo en cuenta lo anterior, la investigacion gird en torno a los siguientes interrogantes:
¢Como incide una capacitacion en lectura y escritura —con adecuacion disciplinar— en las
practicas docentes de la ensefianza de las Ciencias de la Tierra, realizadas por cientificos-docentes?

¢Qué predisposicion manifiestan a la modificacion de los planes de clases previstos bajo pautas
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didacticas estipuladas (unidad didactica)? ;Como asumen el desafio (y la aceptacion) de la

“reflexion guiada” acerca de sus practicas educativas?
Meétodos y técnicas

La investigacion se desarrolld con perspectiva predominantemente cualitativa, con un
enfogque hermenéutico-comprensivo, respondiendo a categorias conceptuales (Best & Kahn, 2016;
Kim et al., 2017). Se partio del planteo de Garcia et al. (2008) en el reconocimiento de tres
dimensiones que dieron organizacion a los diversos instrumentos de relevamiento: a) antes: el
pensamiento del profesor (creencias y conocimientos pedagdgicos generales, didacticos de
planificacion de sus clases y especificos; b) durante: la construccion de la situacion didactica (se
produce en el aula 'y se vincula a las expectativas previas, se integran pensamientos y conocimientos
tedricos que usa el docente y se produce la interaccion con los estudiantes); ¢) después: la reflexion
sobre la practica educativa (confrontacion ente expectativas y logros, crisis y transformaciones
logradas por los estudiantes y por el docente). En este proceso se hizo mayor hincapié en el antes
y el después para responder a los interrogantes planteados.

En la constitucion del objeto de estudio los participantes fueron un grupo de docentes que,
en primera instancia, asistieron al taller de posgrado en capacitacion docente “Comprension lectora
y escritura: Afianzamiento de los niveles de literacidad en el ambito académico”, llevado a cabo
en la Universidad Nacional de Rio Negro en 2019. En esa primera etapa se abarco, a través de un
grupo focal,! a la totalidad de los participantes del taller con el objetivo de obtener un panorama de
la lectura y escritura general de la alfabetizacién académica.

Posteriormente, se integraron a la investigacion dos de los docentes que cursaron el taller
de posgrado (un cientifico de carrera y uno en formacion de posgrado), lo cual permitié avanzar
bajo un enfoque de investigacion accion (IA),> que aund el trabajo de los investigadores

capacitadores con el de los docentes participantes. De esta manera, los docentes se comprometieron

! Grupo focal: “El pensamiento del profesor: La actividad docente y la lectura y escritura disciplinar’ —taller de
capacitacion docente—. UNRN (General Roca, Rio Negro, Argentina), septiembre-2019. Coordinadores: D. Londofio
Véasquez y M. A. Diez.

2 La investigacion participativa, la investigacion accion participativa y la investigacion accidn constituyen tres
enfoques metodolégicos que comparten pilares comunes, de ahi surge que en diversas oportunidades se use de manera
indistinta. Estos pilares pueden sintetizarse en: superar la brecha entre teoria y practica, lograr el andlisis y la reflexién
de los actores que ejecutan la accion, y transformar favorablemente la situacion donde se realiza. Luego, cada uno de
estos métodos hace hincapié en ciertas particularidades (Paredes & Castillo, 2018).
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con las distintas etapas del trabajo, desde la capacitacion hasta la reflexion final, integrandola de
manera sistematica al ejercicio de la practica educativa investigada. Este recorrido permitio que la
IA se viera fortalecida en su modalidad de investigacion reflexiva, critica y formativa (Korthagen
& Lagerwerf, 2001; Sanchez, 2017).2

Los docentes participantes pertenecen a la Licenciatura en Geologia.* Uno de ellos es
cientifico de carrera y profesor titular en la Universidad Nacional de Rio Negro (UNRN) y la
Universidad Nacional de La Pampa (UNLPam). El otro se encuentra en proceso de formacion
cientifica de posgrado y realiza actividades en la UNRN y la Universidad Nacional del Comahue
(UNCo). El primer docente trabajé la unidad didactica en la asignatura Iniciacion a la Investigacion
(UNLPam), de segundo afio del plan curricular y con la asistencia de 10 estudiantes; el otro
docente, en la asignatura Mineralogia (UNRN), en un curso con 35 estudiantes de segundo afio, en
donde ejerce como docente auxiliar.

El proceso realizado se discriminé de la siguiente forma:

- Capacitacion: Para la primera etapa, vinculada al taller de posgrado anteriormente
mencionado, se disefiaron dos instrumentos: una encuesta diagnostica inicial en relacion
con cuestiones de lectura y escritura que implementan habitualmente en sus asignaturas,
y un grupo focal de cierre, como instancia de reflexion acerca de las practicas docentes
y planteos curriculares, asi como de innovacion didéctica y ambientes institucionales.
Ademas, se consideraron los trabajos finales de estos docentes como fuentes
documentales de investigacion.

- Adaptacion de la unidad didactica a la asignatura en la que se pondria en préctica: Dos
de los docentes participantes decidieron trabajar en las unidades didacticas
contextualizadas al ambito de sus materias para el afio 2020, donde las pondrian en
practica. Ambos abordaron la ensefianza de la lectura critica (LC) y, en relacion con

ella, el reconocimiento de los tipos de falacias mas recurrentes en Geologia y la

3 La IA, en educacion, permite superar la distancia entre teoria y practica educativa, facilitando los procesos de
construccion de docentes reflexivos, lo cual redunde en beneficio del mejoramiento de la calidad educativa. Paredes y
Castillo (2018), retomando el planteo de McNiff (2017), afirmaron que en la IA se busca que “las personas sean
conscientes de sus acciones” y “los facilitadores tienen habilidades y conocen técnicas para ayudar a las personas a
entender sus problemas y plantear como afrontarlos” (p. 36). Por otra parte, les abre a los docentes un nuevo recorrido
dentro del campo de la investigacion educativa, aun siendo cientificos en otras disciplinas, al permitirles alcanzar un
balance entre la investigacion de la practica y la practica de investigacion (Miles et al., 2016).

4 En Argentina la licenciatura es una carrera de grado, con una duracién aproximada de cinco afios, que culmina con
un trabajo final o tesina.
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argumentacién a través de una produccién escrita. La unidad didactica incluyd un
proceso de trabajo docente organizado en torno a cuatro ejes: planificar el proceso de
ensefianza-aprendizaje; seleccionar y preparar los contenidos interdisciplinares; disefiar
la metodologia y organizar las actividades; plantear la evaluacion de los procesos y/o
resultados de los aprendizajes.

- Puesta en préctica de la unidad didéctica en determinadas asignaturas: los instrumentos
de relevamiento de informacion respondieron a las siguientes técnicas: entrevista
semiestructurada,® dialdgica y con final abierto, previa a la bajada al aula de la propuesta
didactica y relato de la practica docente® guiado por un cuestionario al concluir la
experiencia didactica.’

Los instrumentos de relevamiento, en los que fueron objeto central de analisis los propios
docentes participantes, atendian al “conocimiento pedagdgico” y no al “conocimiento del
contenido” (conocimiento tedrico-practico que el profesor tiene de una materia o disciplina). Es
por ello que se busc6 un acercamiento al conocimiento y a las creencias que los profesores tienen
sobre la ensefianza y el aprendizaje, sin referirse a un dominio especifico (Garcia et al., 2008). Fue
central en el proceso —desde la capacitacion a su conclusion— la “reflexion guiada”, que abarca:
la orientacion formativa y la evaluacion/formacion contextualizada (Husu et al., 2008).

En la etapa de practica aulica los docentes participantes siguieron los cinco pasos
propuestos por Korthagen (2001): accién; revisar la accion; tomar conciencia de aspectos
esenciales; crear métodos de accion alternativa y reflexionar. Esto permitié superar lo espontaneo
y lograr una reflexién sisteméatica que implica reconocer los eventos criticos (positivos o
negativos), dando la posibilidad a dialogos significativos (Mena et al., 2019).

Finalmente, se revisaron las categorias planteadas al inicio de la investigacion y se
seleccionaron cuatro: perspectivas en docencia disciplinar e interdisciplinar; formacion critica
como objeto de la ensefianza; retroalimentacion como medio de regulacion de las practicas

pedagogicas; y evolucién docente a través de las practicas.

5 Entrevistas: “Construccion de la situacion didactica: La préactica educativa de la lectura y escritura en Geociencias”
(via Meet). UNRN (General Roca, Rio Negro, Argentina). Docentes entrevistados: S. C., N. C. y M. R., septiembre-
2020. Entrevistadora: M. A. Diez.

® Relato de practica docente: “Reflexion sobre la practica educativa interdisciplinar: lectura y escritura en Geologia.
UNRN (General Roca, Rio Negro, Argentina). Docentes S. C. y M. R., octubre-2020.

" Debido a la COVID-19, las clases se desarrollaron en forma online, por tanto, la observacion se trabajé a partir de
las grabaciones de los encuentros entre el docente y sus estudiantes via Zoom o Meet. Por la misma razon, las
entrevistas a los docentes participantes debieron ser realizadas en forma virtual.
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Resultados

Docentes, estudiantes y contexto de la ensefianza-aprendizaje

La expresion de una docente entrevistada sintetiza de manera drastica el perfil de buena
parte de los estudiantes ingresantes a las universidades:

Los alumnos, después de llevar tantos afios de escolaridad [13 obligatorios], entran en
primer afio y no tienen ningudn criterio de clasificacion [refiriéndose a Biologia 1], no
entienden qué les estamos pidiendo (entrevista, docente NC, UNRN).

En cuanto a la practica pedagdgica de la lectura y la escritura por fuera del curriculo, los
docentes observan que ellos mismos han tenido que cambiar y animarse a salir de la estructura
curricular rigida y homogénea con la finalidad de resolver diversos problemas. Como afirmo un

docente:

No tratas con alumnos, tu tratas con un grupo de personas (grupo focal, docente FB,
URNR).

Estas decisiones, parece ser, las pueden tomar quienes tienen mas experiencia en el trabajo
docente, han superado ciertos obstaculos institucionales y asumido con mayor autonomiay libertad
el ejercicio de su tarea; proceso que les provoca momentos de inseguridad y de tension. Sin
embargo, trabajar estas cuestiones externas a lo curricular resulta una tarea imperiosa, por la
debilidad en la capacidad critica para analizar los textos que tienen buena parte de los estudiantes.
Este contexto hace que se les reduzca el tiempo para desarrollar de manera completa los contenidos
de las asignaturas.

Es en la mirada institucional ante las practicas pedagdgicas disciplinares en donde se notan
las mayores diferencias entre las apreciaciones de los docentes. Es interesante la reflexién que

realiza uno de ellos a través de una serie de preguntas retoricas y criticas:

¢Cual es el docente que la institucién se imagina? y ¢cual es el docente que me
imagino? Me los imagino muy distintos a los de la institucion... hasta qué punto le
interesa mi labor docente a la institucién, o sea, a veces veo que si solo cumplo con las
normativas esta todo bien, entonces, si no fuese porque converso con colegas no me
daria cuenta que lo que estoy haciendo es mucho mas (grupo focal, docente FB,
UNRN).
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Esta tension entre la institucion y los docentes se observa fundamentalmente en los que se
desempefian en Geologia de la UNCo, por la falta de reuniones y de reconocimiento a su tarea
educativa, e incluso desconocimiento entre los propios docentes, puesto que no hay espacios de
sociabilidad académica ni reuniones de trabajo y de planificacion en colaboracion. Afirman que
esta situacion impide una serie de posibles acciones educativas. Sin embargo, estos mismos
docentes expresan que esto no ocurre en todas las instituciones y, en cada una, este tipo de
cuestiones da pie a limitaciones o posibilidades. En este sentido, destacan que no es el caso de

Geologia en la UNRN, donde existe una propuesta pedagdgica innovadora e institucionalizada.
Las practicas educativas: antes, durante y después

Los siguientes resultados fueron organizados en las tres instancias que representan las
dimensiones conceptuales, las cuales ya antes habian dado significado y organizacion las acciones

y los instrumentos de relevamiento (Garcia et al., 2008).
Antes. Dimensién: Pensamiento del profesor

Categoria 1. Perspectivas frente a la docencia disciplinar e interdisciplinar

La totalidad de los entrevistados destacaron la necesidad de capacitacion en lectura y

escritura que tienen como docentes de Geologia, con argumentos como:

Yo puedo tener practica en redactar un trabajo cientifico o en un texto de divulgacion,
pero no conozco las reglas gramaticales, o sea, las conozco del uso, pero no las conozco
tedricamente, entonces tener un marco tedrico me parece que es importante (entrevista,
docente SC, UNRN).

Asimismo, porque de hecho requieren ocuparse de estas cuestiones ante las escasas

competencias que presentan los estudiantes:

Los dos primeros meses serian de precalentamiento practicamente para poder llegar a
elaborar un buen analisis de texto, lo que incide en los tiempos de la planificacion
disciplinar (entrevista, docente NC, UNRN).
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Los docentes se dan cuenta de que su funcion es diferente a la que usualmente habian
percibido en sus profesores y expresan qué objetivos tienen que reforzar para poder avanzar con

los programas de ensefianza de sus asignaturas, como lo afirmo esta docente:

Ademas de lo singular [refiriéndose a lo disciplinar] tengo que ensefiarles a reflexionar,
a pensar; cuando son de primer afio fragmentan mucho las palabras y las frases entonces
(...) me interesa mucho que aprendan a asociar distintas cosas, y esas relaciones e
interacciones les sirve para mucho, més alld de lo curricular... No siempre lo logran

(grupo focal, docente NC, UNRN).

Para los docentes con més trayectoria también es diferente de cuando comenzaron a ejercer

la docencia:

Llevo 35 afios como docente en la universidad, y desde una primera etapa en la que me
parecia que el docente era alguien que sabia todo y no podia fallar nunca, siempre tenia
que saber todo. Ahora tengo una posicién mucho mas relajada y actio como un tutor,
como alguien que facilita los medios (grupo focal, docente SC, UNRN).

Ante la rigidez y limitaciones que les impone lo curricular, como los planes de estudio de

las carreras, los entrevistados con mas trayectoria docente concuerdan en que:

Respetar los programas... y el curriculo... ya [actualmente] es algo muy distinto; es
decir, se presta para discusion de lo qué vamos a ver y de lo que vamos a ensefiar (grupo
focal, docente FB, UNRN).

Esto se complementa con lo que detalla otra entrevistada:

No se puede poner todo lo que vas a dar en una clase, o cdmo la vas a planificar, o si
vas a llegar a dar todos los temas que se supone gue tienes que dar; porque depende del
ritmo del curso, de lo que se genera en el momento, por ahi estan [refiriéndose a los
estudiantes] mas motivados con alguna cuestion que con otras y no se llegas a ensefiar
todos los temas de ese programa (entrevista, docente NC, UNRN).

El cambio de las practicas educativas por parte de los docentes abarca diversas cuestiones;
de esta manera, la mayor antigiiedad docente y la funcién en las catedras son claves para entender
el cambio en sus practicas y su propia autoevaluacion.

En relacién con la ensefianza de la lectura critica un docente entrevistado afirmo:
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Me parece fundamental que se empiece a hablar desde otro lugar. La ciencia en la que
estamos se vincula con un monton de actividades que son altamente discutidas en la
sociedad (...). Si bien es cierto que somos gedlogos y nuestra formacion mayor debe
estar enfocada en eso, tampoco debe perderse de vista que estamos funcionando dentro
de una sociedad y que debemos ser capaces de discutir (entrevista, docente MR,
UNRN).

Otro aspecto que rescatan es que estas ensefianzas de la lectura y la escritura, también, estén
a cargo de los docentes disciplinares e incluso que esté incluida en los programas de ensefianza de
las asignaturas, esto resolveria la distribucién acorde del tiempo para el desarrollo de los
contenidos. Es este sentido, resulta interesante las dudas con respecto a como reaccionarian los
colegas del departamento de Geologia en el caso de que se propusiera normalizarse en el plan de
estudios para todas las materias. Si bien, “es una carrera que se vincula con bastantes [cuestiones]
controversiales” que requeririan de un buen nivel de lectura critica, reconocimiento de falacias y
dominio de la argumentacion, dudan de la predisposicion para que sea aceptada su inclusion en lo

curricular:

Como lo tomarian los docentes... no sé muy bien si incluiriamos este tipo actividades,
porque incluso hay muchos docentes que no les interesa discutir esto..., o que hagamos
énfasis en la lectura critica, no sé realmente si nuestros docentes tendran esta aceptacion
(entrevista, docente MR, UNRN).

Esta afirmacién refleja cdmo las instituciones, finalmente, pueden llegar a determinan las
acciones, limitando o favoreciendo las innovaciones y formalizando los cambios pedagdgicos. Por
eso, en la experiencia de los docentes consultados suele ocurrir que estos cambios se mantienen
por fuera de lo curricular, generando preocupacion, cuando no tensiones, entre los propios docentes
o0 entre ellos y quienes dirigen las instituciones —cuestion que afloré en varias oportunidades

durante el grupo focal y las entrevistas—.
Durante. Dimensién: Construccion de la situacion didactica

Categoria 2. Formacion critica del objeto de la ensefianza

En esta cuestion los docentes, que pertenecen a distintas generaciones, muestran diferencias
y distintas construcciones de las situaciones didacticas. Desde una mas despreocupada y libre de

parte del docente de méas antigliedad, pasando por una docente con mayor sensacion de
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preocupacion —exigida por la estructura rigida y limitante del plan de estudios y en proceso de
rebeldia—, al docente novel que se muestra centrado en determinadas practicas puntuales y que,
ante los escasos resultados en sus alumnos, siente frustracion y, a su vez, interés en poner en

practica nuevas estrategias.

Nunca voy con algo muy organizado (entrevista, docente SC, UNRN).

Prefiero trabajar con cosas que yo haya producido: primero me siento mas comodo y
confortable trabajando con textos, con articulos del cual soy el autor (...) creo que
cuando uno habla de cosas que ha hecho (...) también los estudiantes se enganchan
mejor (grupo focal, docente SC, UNRN).

Es un proceso largo, jamas creo que voy a llegar a la tltima parte (...) la dificultad creo
que es el tiempo y que la lectura requiere un proceso de varios meses (...) estoy
pensando todavia en como ir en paralelo haciendo la union de estas dos cosas
[refiriéndose a los contenidos disciplinares y los de lectura y escritura] (entrevista,
docente NC, UNRN).

Planteamos el texto [de temas geoldgicos con serias consecuencias ambientales y muy
polémicos], pero no obtuvimos muchas respuestas (entrevista, docente MR, UNRN).

Si bien los docentes preparan consignas para las actividades de los estudiantes —en algunos
casos con las guias escritas—, no disefian unidades didacticas. Si se observa que parten del
reconocimiento espontaneo de las dificultades de lectura y escritura, y si bien las consideran, no
resulta claro que las trabajen cuando planifican cada tipo de actividad. Mas bien pareciera que la
reformulacion por estos problemas aparece como un redisefio hecho a medida que se desarrollan
los temas v las actividades durante el proceso de aprendizaje, recurriendo a soluciones en ciertas
ocasiones improvisadas.

Se observa un proceso de cambio en los docentes entre las practicas de ensefianza de la
lectura y escritura en Geologia méas cercanas a lo espontaneo, intuitivo y vinculado a la propia
experiencia personal y, en particular, a su practica cientifica, que a marcos tedricos que podrian ser
un sustento para el enriquecimiento y mejoramiento de las practicas educativas a través de una
construccion critica del objeto de ensefianza; cuestion de la que toman conciencia a través de la

capacitacion especifica que recibieron.
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Después. Reflexion sobre la practica educativa

Categoria 3: Retroalimentacion como medio de regulacién de las précticas pedagdgicas

Los docentes enfocan la cuestion de la retroalimentacion como medio para regular las
practicas pedagogicas desde el vinculo entre los propios docentes, y entre estos y los agentes de la
gestidén académica de las instituciones. Fue recurrente que hicieran referencias a lo significativo
del involucramiento de los docentes para enriquecer las practicas pedagdgicas incidiendo ante las
coordinaciones o direcciones de las carreras (programas), siendo criticos cuando no se avanza.
Postulan, y en algunos casos reclaman, que se generen distintos espacios institucionales que
fomenten el trabajo colaborativo entre docentes disciplinares e interdisciplinares y permitan la
planificacién conjunta o complementaria de algunos temas o practicas. Asimismo, porque “eso
genera mejor predisposicion en los docentes” (entrevista, docente NC, UNRN). En algunos casos,

recurren a la idea, o explicitamente al concepto de “transversalidad™:

Por ejemplo, la Mineralogia es una materia que se conecta con varias y que se puede y
debe laburar, me parece, de manera mas global, no tan puntual (grupo focal, docente
MR, UNRN).

Justamente son los ambientes institucionalizados de trabajo los que generan no solo rutinas,
sino también los que inciden en las posibilidades de actuar ante propuestas de cambios e
innovaciones, convirtiéndose en filtros institucionales. Incluso, esto ocurre ante la ensefianza de
determinados temas para los que serian oportunas estrategias didacticas basadas en la

argumentacion y el debate:

Yo estoy en el Comahue, no tengo mucho apoyo ahi, es bastante mas plano, mas frio,
y acé [por la UNRN] ... no sé, es lo institucional (...) creo que hace fuerza la parte de
los docentes y del director de la carrera (...) tengo bastantes comunicaciones (...) y
siempre estamos viendo como resolverlos [en referencia a los viajes de campo] (grupo
focal, docente NC, UNRN).

Entonces a la hora de plantear ese tipo de debates, los profesores que estan a cargo -
pues yo no soy titular de ninguna de esas dos materias en el Comahue-, me resulta
mucho mas dificil, pues son mas reacios los docentes que estan a cargo de las materias
a tratar esos temas, sino que, siempre tratan a la mineralogia desde el punto de vista
mas técnico, desde el punto de vista mas enciclopédico... Siempre encontré como una
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especie de paredon, de dificultad al querer incorporar esos temas; es como que no hay
ganas, 0 son temas muy, 0 son temas muy complejos, o los relacionan directamente
con la politica partidaria (entrevista, docente MR, UNRN).

Recuperando y evaluando lo que significd la capacitacion recibida en lectura y escritura,
aseguraron que les amplié las posibilidades de ensefianza a través de la alfabetizacion
academica/disciplinar. En algunos casos les facilitd la ensefianza, mientras que en otros les hizo

tomar conciencia de cuanto les falta en formacion docente. Asi, por ejemplo,

Lo de las macrorreglas (...) la verdad fue novedoso (...) es un lenguaje distinto [para]
los bidlogos (...). Me parece que algunos conceptos son profundos, di algo de
macrorreglas (...) en un texto y lo que me parecid es que por ejemplo necesitaria de
apoyo; por ejemplo, de ILEA [refiriendose a la asignatura Introduccion a la lectura y
escritura académica] (...) e ir avanzando o tendremos que coordinarlo transversalmente
(entrevista, docente NC, UNRN).

Categoria 4: La evolucidn docente a traves de sus practicas

El proceso, iniciado con una capacitacion en lectura y escritura con adecuacion disciplinar,
culminé con el momento més integrador de reflexion docente posterior al trabajo &ulico de
ensefianza-aprendizaje. Los resultados de la reflexion, guiada a través de un cuestionario que
orientd a los docentes participantes en la escritura de sus relatos de practicas, se muestran en la
Tabla 1:
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Docentes reflexivos: comparacién entre un docente experimentado y uno novel

DOCENTES REFLEXIVOS: COMPARACION ENTRE UN DOCENTE EXPERIMENTADO Y UNO NOVEL
Relatos de practicas docentes
Categoria: La evolucion docente a través de sus practicas

Subcategorias

Docente participarte SC
Profesor titular

Docente participante MR
Docente auxiliar

Evaluacion de la
experienciay logros.

El docente evalud la experiencia como
“muy positiva”. Considerd que las
asignaturas deberian promover la lectura
critica y junto a la escritura deberian
ocupar un lugar destacado en los planes de
estudio, ser transversales y tener
continuidad a lo largo de la formacion
académica.

El docente evalu6 que la experiencia “fue
muy gratificante, tanto para los docentes
como para los alumnos” y se logré que
todos participaran y resalté los logros.
Consider6 que es fundamental incorporar
este tipo de conocimientos en la curricula
en carreras como Geologia por los temas
de actualidad.

Docente gedlogo
y alfabetizacion
académica

transdisciplinar.

La reaccion de los estudiantes fue positiva,
porque reconocen que “son saberes que no
solo seran importantes para su vida
académica y profesional, sino que lo son
para su vida cotidiana”.

Los estudiantes aceptaron las
explicaciones sin realizar comentarios
negativos o plantear cuestionamientos. La
participacion fue mayor en la explicacion
de falacias, agregando ejemplos.

Resultados en la
préctica aulica del
disefio de las clases.
Mayor inconveniente
y reformulaciones.

Afirmd que deja que en sus clases haya
“un alto porcentaje de improvisacion”,
guiandose por el interés de los estudiantes.
La limitacion mas importante fue que, al
no ser clases presenciales, se redujo
mucho su percepcién sobre la motivacion
de los estudiantes.

Resalté como positivo la seleccién de los
materiales. Y como dificultad que, al ser
una asignatura de primer afio, hay
estudiantes que abandonan. Tuvo que
modificar los grupos y reformular algunos
materiales contando con poco tiempo para
hacerlo.

Desempefio de los
estudiantes y
evaluacion.
Dificultades y logros.

El docente proyecta diferentes
dimensiones de la evaluacion:
aprendizajes, competencias; reflexion;
conectar nuevos conocimientos con
saberes previos. La evaluacion es
formativa y formadora, y su funcion es
permitir al docente y al estudiante tomar
decisiones para un mejor desarrollo. Los
estudiantes manifestaron reconocer alguna
dificultad y la mayoria no habia pensado
en la importancia de la lectura critica, no
solo en la vida académica, sino ciudadana.

La actividad fue evaluada y calificada
teniendo en cuenta la exposicién y el
grado de andlisis de los textos. Ningln
alumno manifest6 tener problemas en la
realizacion de la actividad: si hubo
diferencias de mejor exposicién de los
grupos que presentaron un PowerPoint que
demostraron un mejor desarrollo de la
actividad y sustento tedrico que beneficio
la lectura critica (anélisis del género
discursivo y prediccién de
interpretaciones).

Autoevaluacién en
esta experiencia
aulica.

El docente afirmé que se sintié cémodo, a
pesar de que no fue presencial.

La actividad le pareci6 “super
enriquecedora” y “muy gratificante”. Los
estudiantes adquirieron herramientas de
lectura critica y abordar un problema real.

Reflexion final y
aportes.

Considerd que es més facil encontrar
material de divulgacion para identificar,
por ejemplo, falacias, pero mas dificil en
trabajos técnicos geoldgicos. En estos,
para reconocer ciertas fallas en el texto
requiere ser un especialista en el tema.

Reconocid que no recibio este tipo de
formacion en lectura critica durante su
formacion de grado; siendo importante en
Geologia donde las industrias suelen ser
cuestionadas y demandan debates. Evalla
que estas herramientas ayudan a que los
alumnos sean capaces de sortear la
manipulacion de los medios periodisticos,
redes sociales, etc.
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Como cierre en torno a la evolucion de los docentes a través de sus practicas, resulta valioso
recuperar las palabras del docente novel, con la carga de preocupaciones que la docencia le produce

y, a su vez, de profunda reflexion en su cotidianeidad, dentro y fuera de la institucion educativa:

Todos los dias me planteo qué es ser docente, no sé si tengo una respuesta. Tengo mi
comparfiera, que estudia ciencias de la educacion, entonces dia a dia tenemos
discusiones, porque ella estudia como dar clases y yo doy clases como me sale, porque
yo no tengo formacion. No sé, entonces, muchas veces planteo cosas que se me ocurren
y digo: “Che, ¢y a vos qué te parece esto?”. Y me dice: “No, ;cOmo vas a hablar de
eso?” o “,Como vas a hablar de esa manera?”. Entonces, todo el tiempo tengo
discusiones internas propias de como dar la clase o qué es ser un buen docente
(entrevista, docente MR, UNRN).

Discusion

Hablar de innovacion pedagogica es una apuesta que requiere de un reconocimiento de las
practicas pedagogicas, los elementos didacticos, las caracteristicas curriculares, los procesos de
evaluacion y retroalimentacion recurrentes en la disciplina a explorar (Pérez, 2016). De alli que la
participacion de los docentes de Geociencias de la UNRN haya permitido el acercamiento a una
tradicion formativa, con practicas y comportamientos deseables y, en algunos casos, fosilizados
(Zeichner, 2012). Esto ocurre especialmente cuando ese acercamiento se hace desde la lectura
critica y la argumentacién pragmadialéctica (Henao et al., 2017).

Inicialmente, es necesario resaltar que cualquier acto pedagdgico debe responder a las
realidades presentes del entorno de los agentes participantes (Husu et al., 2008). Por ello, un
aspecto significativo es el reconocimiento de los estudiantes con los cuales estos docentes
participantes interactian (Mena et al., 2019). Al respecto, parece ser que, para algunos de los
docentes, los estudiantes ingresantes a Geociencias, en general, presentan dificultades de
clasificacion de la informacién, no comprenden explicaciones ni directrices y tienen dificultades
para participar.

Como se puede observar, el contexto propende por una situacion multifactorial (Puiggros,
2018), puesto que la contextualizacion y los elementos socioculturales son mas complejos en
algunas instituciones en las que se observa un indice preocupante de estudiantes con dificultades
socioecondémicas (Rein, 2016), asi como provenientes de contextos geograficos de cierto

aislamiento y zonas con mala o nula conectividad a Internet (Bonilla, 2020). En algunas
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instituciones hay que considerar un elevado nimero de estudiantes que constituyen la primera
generacion de sus familias que llega a la universidad, como ocurre en la UNRN (Diez et al., 2020).

En cuanto a la practica pedagogica de la lectura y la escritura por fuera del curriculo, los
docentes observan que ellos mismos han tenido que cambiar y animarse a salir de la estructura
curricular rigida y homogenea con la finalidad de resolver diversos problemas (Torres, 2018). Los
docentes dedican tiempo de ensefianza por fuera de los programas de las asignaturas para
cuestiones de lectura y escritura, asi como para ensefiarles a aprender a aprender (Londofio &
Ramirez, 2017).

Ahora, dentro de sus précticas, la lectura y escritura han sido empleadas como herramientas
de acceso y reproduccion de informacion (Henao et al., 2017). No habian tenido en cuenta la
potencialidad metacognitiva gque la alfabetizacion académica puede brindarles a sus estudiantes en
el proceso de formacion disciplinaria (Carlino, 2013). De alli que el acercamiento a los géneros
discursivos, la lectura critica y la argumentacién pragmadialéctica les haya brindado herramientas
conceptuales y metodoldgicas para el planteamiento de unidades didacticas mas dinamicas,
funcionales y significativas (Diez et al., 2020), donde la lectura y la escritura dejan de ser
herramientas y se convierten en mediaciones pedagdgicas (Pérez, 2016).

Esto ocurre especialmente cuando los niveles de comprension y produccion textual
detectados por los docentes en sus estudiantes no son los esperados (Diez et al., 2020). Se
desprende de alli lo significativo de un acercamiento mas puntual frente al texto, su informacion y
su autor, donde se pueda develar intereses, ideologias y manipulaciones discursivas (Cardona et
al., 2020), pero que, a la vez, se entienda que esto varia dependiendo del tipo de género textual,
puesto que cada uno cumple con una funcion comunicativa especifica en la disciplina (Calle, 2018).
Ademas, identificar esos puntos de vista de los autores facilita definir si se estd 0 no de acuerdo
con ellos (Henao et al., 2017) y, a partir de alli, construir espacios de discusion que propendan por
establecer didlogos entre los participantes, pero defendiendo puntos de vista asumidos a partir de
evidencias (Torres, 2018).

La perspectiva frente a la docencia disciplinar e interdisciplinar se vincula, especificamente,
con la dimension del pensamiento del profesor (Andelkovi¢ et al., 2018), pues depende de como
este entiende su asignatura y las habilidades que considere que requiere el estudiante para poder
desarrollar las competencias relacionadas con las geociencias (Apple et al., 2014). En otras

palabras, no es solo sugerir lecturas o proponer ejercicios escriturales a los estudiantes, sino definir
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el propdsito pedagdgico de estos (Carlino, 2013) como herramientas metacognitivas que permiten
afianzar los conocimientos disciplinarios y fortalecer el proceso de alfabetizacion académica en los
ambitos de las geociencias (Diez et al., 2020). Esta perspectiva permite que el docente vaya mas
alld de lo curricular y pueda vincular su asignatura a una formacion mas integral del futuro
profesional (Chakour et al., 2019), propendiendo por el surgimiento de escenarios dinamizadores
no solo de las practicas pedagdgicas de las geociencias, sino también de los discursos tradicionales
de su ensefianza (Carneiro et al., 2016).

Respecto a la formacion critica del objeto de la ensefianza, hay una relacion directa frente
a la experiencia del docente, su reconocimiento institucional y su interés con los procesos
formativos en el aula. Es decir, alguna modificacion al procedimiento institucionalizado (Diez &
Casadio, 2018) se hace con mayor confianza cuando el docente cuenta con autonomia y libertad en
el ejercicio de su tarea y recibe el respaldado a su trabajo docente (Gémez et al., 2019). Ademas,
trabajar estas cuestiones externas a lo curricular resultan imperiosas por la debilidad en la capacidad
critica para analizar los textos que tienen buena parte de los estudiantes (Cardona et al., 2020) y
reduce el tiempo para desarrollar de manera completa los contenidos de las asignaturas (Gonzalez
etal., 2017).

Finalmente, frente a la retroalimentacion como medio de regulacién de las précticas
pedagogicas y la evolucion docente a través de dichas précticas, se observa que la retroalimentacion
permite que se evalluen las condiciones pedagogicas ofrecidas en sus aulas (King, 2006),
propendiendo por ajustes o modificaciones en los casos que estos sean requeridos (Miles et al.,
2016). De igual forma, fundamenta los aspectos tanto pedagdgicos como curriculares que podran
ser revisados posteriormente y analizados frente a la innovacion pedagdgica como consenso
participativo (McLaren, 2015). Esta innovacién también afecta la evolucion del docente, el cual,
en la medida que participe de estos escenarios de dialogo e intercambio, no solo podra identificar
sus potencialidades en lo disciplinario (Hariyono et al., 2018) y lo pedagdgico (Pérez, 2016), sino
que también podra presentar propuestas curriculares que permitan atender al proceso de aprendizaje
de forma organica y significativa, como se evidencia en la Tabla 1 (Yudice, 2018).

Conclusion
Al inicio del trabajo se partio de tres interrogantes: ;Como incide una capacitacion en

lectura y escritura —con adecuacidn disciplinar— en las practicas docentes de la ensefianza de las
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Ciencias de la Tierra realizadas por cientificos-docentes? ;Qué predisposicién manifiestan a la
modificacion de los planes de clases previstos bajo pautas didacticas estipuladas (unidad
didactica)? (Como asumen el desafio (y la aceptacion) de la “reflexion guiada” acerca de sus
practicas educativas? La investigacion arrojo resultados positivos a los tres planteos.

El proceso de afianzamiento en lectura y escritura que propendio6 por desarrollos tedricos y
de técnicas referidas a la lectura critica, los géneros discursivos y la argumentacion
pragmadialéctica fue incorporado por los docentes capacitados a sus recursos de ensefianza
disciplinares. Algunos de ellos avanzaron en la construccion de unidades didacticas con pautas
metodoldgicas que llevaron al aula, experiencia de disefio que realizaban por primera vez en sus
trayectorias docentes. Siendo geo6logos esto resulta relevante, asi como también el hecho de
integrarse a la investigacion, dejando al descubierto sus formas de ensefianza, sus estrategias, sus
dificultades, asi como las expresiones respecto a la puesta en practica de las unidades disefiadas en
cursos de sus asignaturas. Es decir, permitieron la mirada del otro —de compafieros e
investigadores—, proceso de mucho valor no solo para la produccion de nuevos conocimientos,
sino para el mejoramiento de las précticas educativas.

Lo anterior da cuenta de las posibilidades que ofrecen estas capacitaciones y de la
permeabilidad que puede encontrarse en docentes con perfil cientifico, siendo quizas lo mas
relevante lograr una sistematizacion guiada de las practicas de reflexién docente y compartirlas en
una relacion dialdgica con sus pares, bajo una mirada externa que los interpela y los lleva a una
reflexion més enriquecida.

Finalmente, cabe concluir con una reflexion acerca de lo institucional, ante lo cual los
docentes participantes coincidieron en las expectativas diferentes que a veces se producen entre las
instituciones y los docentes, y que lo normado puede terminar ahogando las practicas docentes
innovadoras. Asimismo, todos esperan revertir estas situaciones de frenos institucionales con el
intento de insertar este tipo de conocimientos y metodologias en lo curricular institucionalizado,

como los planes de estudio; cuestion que pareciera presentar dificultades y generar tensiones.
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