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Resumen: El conocimiento didactico teérico impartido en los institutos de formacion docente debe estar en total
vinculacioén con las actividades de ensefianza desarrolladas en la practica preprofesional de sus estudiantes. En
esta investigacion se aborda el componente practico del curso de Didactica Il de la carrera de Magisterio, en un
grupo de estudiantes de un instituto de formacion docente, con el objetivo de analizar la distribucion de las areas
disciplinares que se incorporan, la estructura de las planificaciones y su coherencia con las clases efectivamente
desarrolladas. A través de un estudio cualitativo, en el que se analizaron las planificaciones de 20 estudiantes y
sus practicas de ensefianza correspondientes, se identificaron distribuciones poco equitativas de las areas
disciplinares previstas para el curso, asi como estructuras de planificacion que reflejan un disefio conservador,
con escasa presencia de propuestas innovadoras o investigativas. Solo en 12 casos hubo alta convergencia entre
lo planeado vy lo efectivamente ensefiado. Se concluye que es necesario continuar profundizando en el analisis
de la articulacion teoria-préactica, abordando aspectos institucionales y profesionales de la formacion docente.

Palabras clave: formacion docente; practica preprofesional; recursos didacticos; estrategias didacticas;
planificacion.

Abstract: The theoretical didactic knowledge taught in teacher training institutes must be fully linked to the teaching
activities developed in the pre-professional practice of their students. This research addresses the practical component
of the Didactics Il course of the Primary School Teaching Career, in a group of students from a teacher training
institute, with the aim of analyzing the distribution of the disciplinary areas that are incorporated, the structure of the
plans and their coherence with the classes actually developed. Through a qualitative study, in which the plans of 20
students and their corresponding teaching practices were analyzed, inequitable distributions of the disciplinary areas
planned for the course were identified, as well as planning structures that reflect a conservative design, with little
presence of innovative or investigative proposals. Only in 12 cases was there high convergence between what was
planned and what was taught. The conclusion is that it is necessary to continue to deepen the analysis of the
articulation of theory and practice, addressing institutional and professional aspects of teacher training.
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Introduccion

La formacion de docentes esta en la mira de las comunidades educativas y de los espacios
politicos de toma de decisiones, dado que en ella estan asentadas las esperanzas de mejora. El
componente practico es uno de los pilares fundamentales en la formacion docente (Cid, Pérez
Abellas y Sarmiento, 2016; Guevara, 2017; Rodriguez y Grilli, 2016; Vaillant y Manso, 2013); en
especial, los procesos formativos que suceden en el marco de la practica preprofesional, que
deberian evidenciar los paradigmas predominantes y la agenda didactica que los guian. Las
producciones de los estudiantes, traducidas en documentos de sus planificaciones y las acciones
pedagdgicas en las aulas, reflejarian las principales fortalezas y debilidades de la formacion que
estan recibiendo. Por tanto, esas producciones resultan una rica fuente de informacion para quienes
estan interesados en realizar aportes criticos a la mejora.

El conocimiento teodrico sobre territorio, diversidad, familia, convivencia, entre muchos
otros, puede comprenderse, para su intervencion, a través de la experiencia. Las propuestas de
practica preprofesional —donde confluyen todos estos elementos— bien implementadas pueden
ser poderosos elementos de formacion.

Este articulo presenta un estudio realizado sobre planificaciones y actividades de aula de
la préctica preprofesional de estudiantes de la carrera de Magisterio de un instituto de formacion
docente de Uruguay. Se estructura presentando el problema de investigacion al que aporta
conocimiento, las preguntas que lo orientaron y los objetivos. EI marco tedrico incorpora las
opciones conceptuales que guiaron el andlisis. En la seccién metodoldgica se indica el disefio, las
técnicas de recogida de datos y de triangulacién. Luego se describen los datos recogidos en torno
a la tematica del estudio (se han omitido ejemplos por cuestiones de espacio). En la discusion se
presenta el conocimiento que emerge de dichos datos y se pone en dialogo con la teoria vinculada.
En las conclusiones se realiza una valoracion del aporte de esta investigacion al problema y la

posibilidad de dar continuidad a nuevos trabajos a la luz de los conocimientos generados.
Problema

En la formacién docente, la practica preprofesional es un espacio relevante de aprendizajes,
donde se vivencian diversas formas de dialogo entre la teoria y la puesta en practica de acciones
de ensefianza. Sin embargo, estudios nacionales reportan carencias en la formacion, que se

relacionan con el trabajo en el aula y en la institucion escolar (Instituto Nacional de Evaluacion
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Educativa, 2017), dos de los aspectos que se fortalecen desde la préctica preprofesional, en el
trabajo guiado en las aulas escolares.

Dado entonces que las debilidades estan principalmente en los aprendizajes préacticos,
habria puntos de ruptura en las trayectorias de aprendizaje cuando se ponen en juego los aspectos
tedricos de la didactica para llevar adelante actividades de ensefianza.

Preguntas de investigacion

¢Como se distribuye la frecuencia de los abordajes de las areas disciplinares en el tercer
afio de la practica preprofesional de la formacion de maestros? ¢Cual es la estructura de las
planificaciones que organizan esos abordajes en la practica? ¢Coinciden los propositos reflejados

en las planificaciones con los desarrollos de clases efectivamente realizados?
Objetivos

El estudio se propuso, en términos generales, analizar el componente practico de la carrera
de docentes de educacion primaria de un instituto de formacion docente de Uruguay.
Particularmente interesdé conocer a qué areas disciplinares corresponden los contenidos que se
abordan en las clases practicas, cual es la estructura de las planificaciones que se elaboran y de

qué forma convergen la teoria y la préctica entre las planificaciones y las clases de los practicantes.
Marco tedrico

En el actual plan vigente de formacion de docentes de Uruguay se considera a la practica
como un “espacio privilegiado de aprendizaje” (Consejo Directivo Central, 2007, p. 4). Las cargas
horarias précticas son coherentes con las de la region (Alliaud, 2014). Sin embargo, estudios
nacionales reportan carencias en la formacion que se relacionan con el trabajo en el aula 'y en la

institucién escolar:

[Los maestros noveles] afirman haber adquirido un dominio satisfactorio de los
contenidos prescriptos por area disciplinar, pero sefialan problemas relativos a su
trabajo cotidiano [...] destacan también la falta de preparacion en conocimientos
y procedimientos practicos, como las rutinas escolares y los aspectos
administrativos (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2017, p.155).

La institucionalidad en que se enmarca el sistema de la préctica de la carrera docente, en

general, es compleja, donde varios actores se “disputan la definicion del oficio” (Guevara, 2017,
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p. 2) e interactla usualmente mas de una institucion. Coparticipan los formadores —que
constituyen la vertiente académica y tedrica que sustenta la accion practica— y quienes aportan
desde el conocimiento del campo escolar, principalmente desde sus experiencias ligadas a
trayectorias profesionales (Vaillant y Manso, 2013).

La formacion docente en Uruguay ha estado marcada en las ultimas décadas por una serie
de reformas y renovaciones curriculares que aun no habrian dado respuestas efectivas a las
necesidades emergentes de la sociedad (Umpiérrez y Rodriguez, 2017). Dichas modificaciones
tampoco han alterado la practica preprofesional, aun cuando es considerada un puntal de la
formacion de educadores (Consejo Directivo Central, 2007; Cid, Pérez Abellas y Sarmiento,
2016).

La practica preprofesional incluye aprender a organizar recursos y disefiar estrategias
didacticas en un marco particular de accion. Este aprendizaje, segun De la Torre y Barrios (2000),
se plasma en la planificacion. Marcelo, Yot, Sanchez, Murillo y Mayor (2011) hablan de ella como
un proceso en el cual los docentes “piensan la ensefianza que pretenden desarrollar” (p. 182). Estos
autores denominan a la planificacion como “disenos de aprendizaje” que permiten plasmar una
secuencia de ensefianza que guia la accion en el aula'y que también posibilita ser compartida, leida,
criticada, interpretada y, eventualmente, modificada por otros docentes en otros contextos.

La preparacion y la planificacion de las actividades de ensefianza es una cuestion central
en el quehacer docente (Guibert, 2011; Ferreira de S&, Quadros, Mortimer, Silva y Talim, 2017).
Se ensefia a los futuros docentes un formato de planificacion especifico, que responde a los
fundamentos pedagdgicos y técnicos del sistema educativo sobre el que sienta sus bases la
institucion escolar. En particular, el acto de decidir qué estrategias utilizar, en el marco de una
secuencia didactica, establece un encuadre reflexivo del quehacer educativo. Una buena estrategia
bien planificada no necesariamente implica rigidez en la préctica, sino la identificacion de las
posibles dificultades, el reconocimiento de un territorio y un contexto. Demanda méas que nada la
creacion, por sobre conductas prefijadas o tradicionales (De la Torre y Barrios, 2000; Jiménez-
Tenorio y Oliva, 2016). Saber planificar es una condicion necesaria para el egreso de un maestro
en Uruguay (Consejo Directivo Central, 2009).

Las estrategias didacticas son una combinacion acertada de recursos y técnicas, con la
finalidad de ensefnar. “Es una organizacion secuenciada de la accion [...] una actividad consciente,

previsora” (De la Torre y Barrios, 2000, p. 110). En la Tabla 1 se presentan dos de las dimensiones
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desde las que se puede analizar una estrategia: la finalidad, indicada por los propositos generales
de ensefianza que persigue el docente en su clase, y el disefio de la propuesta, que remite a la
dimensién epistemologica de la estrategia, es decir, como se propicia la construccion de

conocimiento escolar.!

Tabla 1
Dimensiones de analisis de las estrategias didacticas

FINALIDAD DISENO
Cambio de valores
Mejora de aprendizajes
Solucion de problemas
Nuevos conocimientos

Ensefianza-aprendizaje
Innovacion
Investigacion

Fuente: Adaptado de De la Torre y Barrios (2000)

Los recursos didacticos son los materiales que se utilizan al ensefiar. En algunos casos,
resultan transversales a todas las areas de la educacion, como las tecnologias digitales (Rivero,
Gbémez y Abrego, 2013). Otros tipos de recursos didacticos estan mas relacionados con
determinados campos del conocimiento. Umpiérrez y Cafferata (2007) analizan el uso de recursos
de laboratorio de ciencias en la ensefianza de procedimientos a nivel de la formacion inicial de
docentes y encuentran un mayor valor en la intencionalidad y la forma de uso, que en la calidad y
el costo del material. Dicho de otra forma, el recurso adquiere valor pedagdgico en el marco de
una estrategia didactica efectiva, y no por si mismo.

Se puede definir una clasificacion de los recursos, vinculandolos con algunas disciplinas y

estrategias, de la forma que se muestra en la Tabla 2.

Tabla 2

Clasificacion de recursos didacticos y estrategias asociadas
TIPO DE RECURSO DIDACTICO DISCIPLINAS* ESTRATEGIAS
Material basico (pizarrén, cuaderno, pinturas,
pinceles, papeldgrafos, pegamento, juego de Todas Todas
geometria, l4pices de colores)
Tecnoldgico (software y hardware) Todas Simulacion

1 Se puede consultar a De la Torre y Barrios (2000) para ampliar la descripcion de las diferentes dimensiones de
estudio de las estrategias didacticas y sus diversas formas de manifestarse, plasmados en la Tabla 1.
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Juego
Ejercitacion

Resolucidn de problemas

Material impreso o prefabricado (cartografia,
carteleria, libros, atlas, enciclopedias, maquetas)

Arte
Ciencias sociales

Observacion
Interrogacion

Narracion

El cuerpo humano

Arte
Ciencias de la salud

Juego
Dramatizacién

Observacion

Resolucidn de problemas

Matematica algoritmicos

Ejercicio Gramatica e
Ejercitacion
Arte Ejercitacion

Texto (literario, cientifico, periodistico, etc.)

Ciencias sociales

Lengua

Interrogacién

Dramatizacion

Situacion problema

Ciencias sociales
Matematica
Ciencias experimentales

Resolucidn de problemas
no algoritmicos

Analisis de error

Material de laboratorio o de campo

Ciencias experimentales

Indagacion
Descubrimiento
Experimentacion

Observacion

*Las disciplinas y las estrategias que se proponen son ejemplos no excluyentes. En el caso de las disciplinas, se
nombraron aquellas que se identifican clasicamente con el recurso.

Fuente: Elaboracion propia (2019)

La convergencia entre teoria y praxis pedagdgica es uno de los ejes de la propuesta

programética del pais, a nivel de formacion docente (Consejo Directivo Central, 2009). Se debe

perseguir una coherencia entre la fundamentacion tedrica y el propdsito de ensefianza que se

plasman en la planificacion, con las actividades de aula que efectivamente se proponen. Estudios

contemporaneos muestran que la reflexion sobre la accidn permite ‘“crear nuevos supuestos

tedricos transformando los contenidos iniciales” (Del Rocio, 2018, p.182). Disponer de tiempos y

herramientas para reflexionar sobre la coherencia de la propia practica, en relacion con los marcos

tedricos que la pretenden orientar, conduce a mejorar las metas formativas.
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Metodologia

Esta investigacion es un estudio cualitativo en el que se utilizaron dos técnicas: el estudio
de documentos pertenecientes a la planificacion de 20 clases y la observacion de dichas clases en
dos escuelas de préctica.

El trabajo de campo se realizo en los tres ultimos meses del afio lectivo y se centro en la
asignatura Didé&ctica I, que se ubica en el tercero de los cuatro afios de formacion de docentes para
educacién primaria. Fueron analizadas las planificaciones y las clases de los practicantes de dos
centros escolares: 9 de uno de ellos y 11 del otro. La codificacion de la muestra se realizé por
medio de una letra (A para una escuela y B para la otra) y un nimero (del 1 al 9 para la escuela A
y del 1 al 11 para la escuela B).

Cada estudiante, a lo largo del afio, realiza tres pasantias de tres meses cada una, por lo que
trabaja bajo tres docentes adscriptores, en tres niveles y sobre tres campos disciplinares diferentes.
Cada documento de planificacion estudiado corresponde a la elaboracién que el estudiante
individualmente ha realizado y entregado a su docente de Didéactica, de la pasantia en que se
encontraba en el momento de la recogida de datos. Cada clase observada correspondié a un tramo
de 30 minutos de clase (la definicion de “tramo” se desarrollara en los siguientes parrafos).

No se realizé seleccion de casos dado que se observaron y estudiaron las planificaciones
del total de practicantes de las escuelas que se encuentran cursando el tercer afio de formacion
magisterial en el departamento donde se ubica el instituto de formacion docente.?

El anélisis de contenido de los documentos de planificacion de las clases estudio las
siguientes dimensiones: la estructura en la que se organizan; los propdsitos y particularidades en
las fundamentaciones pedagdgicas y disciplinares construidas por los estudiantes; los elementos
constituyentes de la clase propuesta; la forma de cierre prevista para la clase; la bibliografia
utilizada y la forma de referenciarla.

La observacion de cada clase se extendié unos 30 minutos. Los contenidos de dichas clases
se relacionaron a las tres areas del conocimiento involucradas en la instancia curricular que
cursaban los practicantes de Didactica Il: educacion artistica, ciencias sociales (historia, geografia,
ética y derecho) y ciencias naturales (astronomia, biologia, geologia, fisica, quimica). Se

observaron clases de todos los niveles, desde preescolar a 6° afio. El andlisis de la informacion

2 Las autoras de este articulo no son docentes del curso de Didactica Il, ni integrantes de las escuelas.

Paginas de Educacion, 13(1), enero-junio 2020, 126-145 132



Umpiérrez Orofio y Cabrera Convergencia entre teoria y practica en formacion docente

recogida se realizé por medio de la identificacion, codificacion y categorizacion de elementos e
incidencias, asistido por el registro escrito de las observaciones. Se registraron los recursos
seleccionados, la forma de su uso durante la clase, asi como la estrategia que lo enmarca. EI orden
establecido para este registro fue el que responde a la Tabla 1 y Tabla 2, que permitieron relevar y
describir los recursos y las estrategias de ensefianza, atribuir a cada clase una finalidad y
caracterizar el disefio de la propuesta.

La triangulacion sobre los datos se realizd mediante cruzamiento de datos procedentes de
las técnicas aplicadas (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). Este procedimiento no persigue
corroborar hallazgos, sino fortalecer, particularizar y mejorar la comprension. Las
“inconsistencias” (Hernandez et al., 2010, p. 457) se analizan para identificar si pueden ser
categorizadas como incongruencias 0 manifestaciones de particularidades. Esto habilitd
confrontar, en cada documento de planificacion, el tema, la fundamentacion y la intencionalidad
extractados alli, con el desarrollo y cierre dado a la clase observada del estudiante autor de la
planificacion. Por un lado, esta triangulacién habilité un conocimiento més profundo de cada caso,
ya que al observar la clase se mejord la comprension de algunos aspectos de la planificacion. Por
otro, permitié hacer el analisis de convergencia, donde se realizé el seguimiento de la coherencia

entre lo planeado y lo que efectivamente se Ilevo adelante en el aula.
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Resultados

Contenido de las planificaciones

La proporcion de areas del conocimiento en las planificaciones y clases observadas fue:
nueve para ciencias sociales, seis para el area artistica y cinco para las ciencias naturales. No se
produjo coordinacion entre los estudiantes que abordaron igual area o tema en otros niveles. Si
bien colaboraron entre si, no articularon sus propuestas.

Los propositos explicitados por los practicantes en sus planificaciones, con mayor
intensidad, fueron la mejora de los aprendizajes (n=10) y la introduccidn de conocimientos nuevos
(n=6). La finalidad “resolucion de problemas” solo fue asumida por un estudiante.

No se encontro planificacion de actividades para el recreo. Tres de las veinte
planificaciones tampoco consignaron la o las tareas que se iban a proponer como cierre.

En cuanto a la fundamentacion tedrica, en todas las planificaciones se encontraba consulta
a literatura de nivel terciario, pero no de articulos cientificos; seis citaban material de fuentes poco
confiables de paginas web, y cinco referenciaron materiales de nivel académico correspondiente a
educacién media o primaria. En 8 de los 20 documentos, las fuentes provenientes de la web estaban
mal referenciadas. Esto estaba agravado por errores en la citacion de la bibliografia, presentes en
19 de las planificaciones. La mayoria de las citas carecian de algunos datos, por lo que a veces no
permitian conocer el origen o no facilitaban su rastreo para identificar el material con mayor
detalle. Dentro de los textos de fundamentacion, las fuentes citadas textualmente no informaban
la pagina de donde fueron extraidas. Otras veces no se citaba el autor o el afio de la publicacion.
llustrando estas dificultades, una de las planificaciones presentaba la fuente dentro del texto de la

siguiente manera:

La evaluacion, como se menciona en el libro “La evaluacion en la escuela”, busca
los cambios que se han dado después de... (Planificacion 9A).

Estructura de las planificaciones

La modalidad de planificacidn presentd una estructura relativamente homogénea, cuyas
secciones se detallan a continuacion. En la seccion denominada “malla curricular” el estudiante
traza la posible linea que sigue su tema, a lo largo de la carrera escolar, desde preescolar a 6° afio,

en el plan de estudios del Consejo de Educacion Inicial y Primaria (CEIP). La seccion “secuencia
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de actividades” o “secuencia didactica” enumera sintéticamente cOmo abordara el tema a lo largo

de la pasantia. Segun la planificacion de la clase 8A, la secuencia contiene:

...propuestas gue promueven acercamientos sucesivos a los contenidos, desde
distintos contextos y significados, en forma general para ir de un todo
diferenciado y confuso, por sucesivas aproximaciones, a un todo con mayor
diferenciacion. De esta manera permite desarrollar précticas académicas que
atiendan al proceso individual de aprendizaje y a los intereses de los alumnos
fomentando la recursividad de conceptos y la proyeccion de los mismos.

Cada instancia de enseflanza del tema en la secuencia se denomina “momento” o
“aproximacién”. Se propusieron entre 5 y 8 momentos o aproximaciones por contenido,
especificando, para cada uno, el proposito o la intencionalidad y la actividad a llevar a cabo, de
forma sintética. De esta forma, a partir de la segunda aproximacion de una secuencia, el estudiante
siempre comenzo la clase “retomando” lo ensefiado en aproximaciones anteriores.

Cada aproximacion se desarrolla en un dia de clase, donde se producen entre tres y cuatro
“tramos” en torno al mismo tema. Cada “tramo”, con leves variaciones, sigue una estructura
constituida por: area del conocimiento, campo disciplinar, contenido, propdsito didactico,
desarrollo, cierre, fundamentacion y bibliografia consultada.

En la Figura 1 se esquematiza la estructura caracteristica de planificacion para la muestra

del estudio.
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MALLA CURRICULAR: La planificacion muestra
los contenidos de un campo o subcampo disciplinar
en los diferentes grados escolares
Inicial Inicial 1° 2° 3° 48 5° 6°

4 afos 5 afios m

~

SECUENCIA DE ACTIVIDADES: Se presenta una serie de
propositos y actividades a lo largo de una parte del grado escolar,
en torno a un contenido, en diferentes jornadas.
1a 2a 3a 4a
aproximacién aproximacion = Aproximacion — aproximacion

[]

b 4
PLANIFICACION DIARIA: se desarrollan abordajes vinculados
generalmente al mismo contenido, desde diferentes areas del
conocimiento, a lo largo de los cuatro tramos de la jornada.
1° tramo 2° tramo RECREO 3° tramo 4° Tramo
[]
v __
PLANIFICACION DEL TRAMO: detalle de lo que se va a ensefiar
en un tramo de la jornada, como, por qué y para qué.
Contenido  Propésito o Desarrollo  Cierre  Fundamentacion Bibliografia
a ensefiar finalidad

Figura 1. Esquema de planificacion tipica encontrada (cada sucesivo cuadro amplia la
informacion del segmento gris del anterior). Fuente: Elaboracion propia (2019)

En cuanto al disefio general (Tabla 1), fue posible encontrar las tres alternativas, ensefianza-
aprendizaje (n=16); innovacion (n=3), investigacion (n=1). Todas las planificaciones analizadas
tuvieron una instancia inicial de rememoracién/recuperacion de lo que se habia trabajado en otras
oportunidades. La interrogacion se plasmé en las planificaciones como forma de introducir el
tema, al plantearse preguntas potencialmente generadoras de interés. Ademas, estuvieron siempre
presentes propuestas de observacion o lectura, dialogos, intercambios 0 exposiciones por parte de
los nifios o del docente y propuestas de trabajo activo (resolver, analizar, construir, responder,
proponer, entre otros).

El uso de los recursos se presenta en la Figura 2. En correlacion con la clasificacion
propuesta en la Tabla 2, los recursos tecnoldgicos (n=11) y el material impreso o prefabricado

(n=10) estuvieron presentes en por lo menos la mitad de las clases.
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Teecn M-P MB Tex ML SP E
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Tecn = tecnologias; MI-P = material impreso o prefabricado; MB = material basico; Tex = texto;

ML = material de laboratorio o campo; SP = situacion problema; E = ejercicio; CH = cuerpo humano.

Figura 2. Distribucion de los recursos utilizados en las clases observadas. Fuente: Elaboracion
propia (2019)

En una intensidad intermedia, el material basico (n=9) estuvo presente en el uso del
pizarron, pinturas, pinceles, entre otros. El texto (n=5) fue presentado en forma impresa, leido por
el practicante o proyectado por medios digitales. EI material de laboratorio o de campo que se
utilizé en tres clases contempld los resguardos de seguridad en el aula.

Los recursos “cuerpo humano”, “situacién problema” y “ejercicio”, tuvieron la menor
frecuencia de uso.

Las estrategias observadas se muestran en la Figura 3. La interrogacion fue la mas
frecuente, al estar presente en mas de la mitad de las clases. A menudo, las preguntas se

combinaron con otra de las estrategias mas frecuentes: la observacion.

14
12

Interr bs Ejercit Desc

o N B O

Interr = interrogacion; Obs = observacion; Ejercit = ejercitacion;
Desc = descubrimiento = RP = Resolucién de problemas; Sim = simulacion.

Figura 3. Distribucion de estrategias. Fuente: Elaboracion propia (2019)

En el otro extremo, dentro de las estrategias menos utilizadas, se encuentran la resolucion

de problemas y la simulacién.
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La mayoria de las actividades se desarrollaron de forma individual por parte de los
escolares (n=11), el practicante trabajo con toda la clase y cada escolar permanecid en su asiento.
De esta forma, cada nifio solo interactud con el practicante. Las actividades grupales (n=9) se
constituyeron de aquellas propuestas en que los escolares fueron reunidos en subconjuntos para
Ilevarlas adelante; en este caso, cada nifio interactuaba con los comparieros de su grupo y con el

practicante.
Convergencia entre lo planificado y lo ensefiado

Se consider6 una convergencia alta cuando hubo coincidencia de la fundamentacion y la
intencionalidad de la planificacion con el desarrollo y el cierre de la clase. La convergencia fue
media cuando alguno de los dos primeros elementos (fundamentacidén o intencionalidad) no
hallaban coherencia con el desarrollo o cierre de la clase. Se la catalogd como baja cuando ninguno
de los dos elementos primeros coincidia con uno o dos de los ultimos (desarrollo - cierre). De esta
forma, se encontr6 que mientras 12 de las clases observadas presentaron una alta convergencia,
cinco tuvieron una convergencia media y tres una convergencia baja. A continuacién se toman dos

casos para ejemplificar los niveles de convergencia.

Nivel de convergencia bajo

En el caso de la clase 9B, se enuncid en la fundamentacion: “El contacto con la literatura
le permite al nifio liberar y transformar su pensamiento, conocer otras mentalidades y otras
culturas, acceder a mundos imaginarios”. La intencionalidad expresaba: “Promover una instancia
de sensibilizacion al concepto de cupl€”. Durante el desarrollo de la clase, se escucho un audio de
una actuacién completa de una murga para luego escuchar un recorte del cuplé con la letra a la
vista de los escolares. Si bien se analizaron los temas abordados en el cuplé seleccionado, la clase
se centro en el estudio de los recursos literarios utilizados: pregunta retérica, anafora e hipérbole,
y no se pudo distinguir un claro cierre de la clase orientado hacia la intencionalidad expresada en

la planificacion.

Paginas de Educacion, 13(1), enero-junio 2020, 126-145 138



Umpiérrez Orofio y Cabrera Convergencia entre teoria y practica en formacion docente

Nivel de convergencia alto

La clase 7B incluyo en su fundamentacion al “arte como posibilidad de creacion libre y de
expresion”. La intencionalidad fue generar una instancia que permitiera analizar las interacciones
de narrador y los personajes en una obra de titeres. Para ello se observé un video de una obra de
titeres realizada por los mismos escolares; se analizaron en la obra los roles del narrador, los
diferentes personajes, el dialogo y las acciones. A continuacion, los escolares actuaron imitando
la actuacion de los titeres, y se compararon las voces y los movimientos de los titeres y de los
nifios. La actuacion llevada adelante por los nifios en ambos casos, primero dirigiendo los titeres
y luego imitandolos, propicid problematizar la relacion entre la narracion y lo que se pudo expresar

mediante los titeres o su propio cuerpo.
Discusion
Contenido de las planificaciones

Los acercamientos reiterados al objeto de estudio que se observan en las planificaciones,
denominadas aproximaciones 0 momentos, encuentran eco en el programa vigente de educacién
inicial que dice:

Los contenidos no se repiten y aparecen solamente en aquellos grados en que se
hace referencia a una nueva dimension del conocimiento para diferenciarlo del
anterior. No obstante, el maestro dara continuidad a la ensefianza sin rupturas ni
fragmentaciones, asegurando la necesaria recurrencia de manera que todos los

alumnos tengan verdaderas oportunidades de comprender e interiorizar el saber.
(Administracion Nacional de Educacién Pablica, 2008, p. 10).

Sin embargo, en las planificaciones estudiadas, estas aproximaciones no fueron articuladas
ni se vincularon con las planificaciones de los docentes o estudiantes que abordaron el mismo
tema, en otros niveles o en otras pasantias.

En las actividades de ensefianza planificadas y observadas, la eleccion de areas del
conocimiento fue poco equivalente. Dibarboure (2009) ha reportado una menor inclinacion hacia
las ciencias naturales por parte de los maestros. En este nivel de la practica preprofesional, los
estudiantes deben elegir entre ciencias naturales, ciencias sociales y educacion artistica. Las
ciencias naturales fueron las menos elegidas, casi duplicadas por las ciencias sociales. Sin
embargo, en el programa de CEIP vigente, la densidad de contenidos de las ciencias naturales y la

cantidad de disciplinas que abarca no refleja esta inequidad. De esta manera, la formacion inicial
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reproduce lo que se observa en el campo profesional; no se produce una transformacion ni una
movilizacion.

Dentro de los tramos planificados, los practicantes no presentaron en ninguna oportunidad
una planificacion para el recreo. Este ocupa un 20% de la jornada diaria y podria ser una
oportunidad interesante de proponer actividades Iudicas que tengan como proposito el relax, la
convivencia, la ensefianza de valores, la socializacion, entre otros. La ausencia de planificacion
para el tramo del recreo indica que no es conceptuado como un momento de aprendizaje. Sin
embargo, a nivel tedrico ha sido reportado como un espacio provechoso, en especial para nifios
con discapacidad, motriz e intelectual, para quienes presentan dificultades sociales y para los
migrantes (D’ Angelo, 2017).

Tampoco se presentd ninguna planificacion que incluyera actividades de evaluacion. Esto
podria deberse a que se considera a la evaluacion como una parte implicita a toda actividad de
ensefianza. No obstante, no se encontré dicha fundamentacion en ninguno de los documentos.
Alternativamente, se podria interpretar que la evaluacion de aprendizajes no es tarea de los
practicantes, pero esto tampoco estaba fundamentado en las planificaciones. En las
investigaciones, la evaluacion es destacada como un momento importante de aprendizaje y
regulacion, permite distinguir entre lo que se ha aprendido y lo que ain no, tanto para el docente
como para los estudiantes (Sanmarti, Simon y Vazquez, 2006; Ravela, 2015).

Se detectaron problemas en las fuentes y en la referenciacidén adecuada, principalmente de
textos extraidos de la web. Las planificaciones, por tanto, tenian una fortaleza teérica variable,
debido a la diversidad de bibliografia consultada. Si bien se utilizaba material de nivel terciario
para construir las fundamentaciones, no se daba una adecuada referenciacion a las fuentes y no se

utilizaron articulos de revistas indexadas de investigacion educativa.
Estructura de las planificaciones

El disefio ensefianza-aprendizaje fue el méas presente en las planificaciones. Se trata del
disefio méas conservador, siguiendo la perspectiva de De la Torre y Barrios (2000). Por el contrario,
solo tres de las clases observadas fueron clasificadas como innovadoras y llevaron a cabo
experimentos de diversa indole. En la Unica clase que fue catalogada como investigativa también
se realizo experimentacion, pero aplicé metodologia de generacidn de conocimiento propia de las

ciencias: presentacion de un problema, generacion de hipdtesis, comprobacion, anélisis, discusion.
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Las propuestas de uso de materiales tecnolégicos se concretaron casi exclusivamente en material
de audio o visual. La interrogacion, la estrategia mas utilizada, se presentd en forma de preguntas
retoricas, cerradas, 0 con una respuesta predeterminada y unica.

La cultura reproduccionista imperante en formacién docente en relacion con el
conocimiento disciplinar y académico, del que da cuenta Marrero (2017), parece permear todas las
practicas. La cultura de emancipacion y transformacion en y del campo profesional no esta
presente en las actividades propuestas. Tal como afirma Guevara (2017), el problema es “concebir
a las précticas docentes como espacios de formacion de un oficio definido a priori” (p. 2); un oficio
que viene dado, con todas las recetas de actuacion transmitidas a los estudiantes, que no prepara
para la innovacion. El concepto de “automatizacion” de Guevara hace referencia a llevar a cabo
las tareas inherentes a la profesion de forma seriada, prescripta y con escaso 0 nulo sentido
pedagogico. Se encontrd coincidencia con este concepto debido a lahomogeneidad en la estructura
de las planificaciones. Planificar estratégicamente es una tarea relevante, donde comienza el
itinerario de la innovacion (Umpiérrez y Rodriguez, 2017). Si dicho camino ya comienza con una
formula Unica y desconectada, el resto de la trayectoria estara marcada por similares
caracteristicas, no por la innovacion.

La alta frecuencia de los recursos tecnoldgicos no reflejé un uso pedagogico. El uso de una
computadora para ver un video implica la incorporaciéon de recursos tecnolégicos, pero qué
estrategias lo acompafian y qué aprendizajes se construyen en torno a ello es lo que resulta de
interés. En sintonia con Marcelo et al. (2015), no se esta de acuerdo con un enfoque tecnocéntrico,
sino con la busqueda de actividades de aprendizaje pedagdgicamente mediadas por las tecnologias.
De acuerdo con la tipologia presentada por estos autores, las actividades observadas en la presente
investigacion fueron preponderantemente asimilativas, donde se propicia menor construccion de
conocimientos y desarrollo de competencias.

Los recursos tecnolégicos tienen especial trascendencia como recursos didacticos en
Uruguay, debido a los altos niveles de inclusién digital alcanzados por el Plan Ceibal
(www.ceibal.edu.uy). Sin embargo, estudios recientes dan cuenta de que los docentes realizan un
uso insuficiente de dichos recursos en el aula (Vinas-Forcade, 2015). La formacion inicial docente
no estaria contribuyendo fuertemente a revertir esto, segun muestran los estudios realizados por el
INEEd (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2017). La mayoria de los docentes

manifiestan que su formacién profesional les ha aportado poco o nada en relacion con el uso de
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tecnologias digitales para la ensefianza. Esa seria una de las explicaciones a los resultados
encontrados, donde los recursos tecnoldgicos estan presentes pero sus potencialidades no son
totalmente explotadas.

El cierre de la clase es el momento en que se sintetiza lo trabajado, se pueden evaluar
aprendizajes y se produce la transicion hacia la siguiente actividad. Sin embargo, algunas de las

clases carecian de esta etapa.
Convergencia teoria-practica

En cuanto a la convergencia entre lo que proponen las planificaciones y las clases
observadas, los resultados indican que la mayoria de los estudiantes la logro (12 de 20). Sin
embargo, la proporcidn de estudiantes que lograron sélo parcialmente articular lo que planificaron
con lo que ensefiaron es un aspecto por mejorar. En 8 de los 20 casos la planificacion no actud
como una pista de despegue hacia la transformacion y la superacion pedagogica. De acuerdo con
Marcelo et al. (2011), la planificacion debe ser el proceso en el que se plasma la idea del desarrollo
de la practica de ensefianza. Si bien en la mayoria de los casos la planificacion tuvo valor como
plataforma de preparacion de la clase, no en todos se asegurd la coherencia entre las acciones
desarrolladas y los aprendizajes que se buscaban propiciar originalmente.

La coherencia y articulacion teoria-practica es uno de los puntos destacados en la
fundamentacion del plan de formacién docente (Consejo Directivo Central, 2009). Los hallazgos
de la muestra indican cierta tendencia al distanciamiento entre teoria y practica, que caracteriza a
la formacidn docente de la regién, una deuda aun por saldar (Alliaud, 2014). Seria necesario contar
con mayor tiempo de reflexién pedagdgica que propicie una mejor eleccién y concrecion de los
propdsitos, y la posibilidad de trabajo colaborativo entre estudiantes y docentes, como indican
Marcelo et al. (2011) y Del Rocio (2018).

Conclusiones

La formacién practica conforma un ecotono institucional, donde se imbrican cultura,
procesos y fendmenos de los dos sistemas en juego: la formacion superior y la educacién primaria.
Por tanto, existen dindmicas donde el entretejido de criterios formativos pedagogicos y practicos

merece ser desentramado. Cobra especial relevancia aportar conocimiento sobre como la teoria,
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gue se ensefia principalmente desde la institucion terciaria, se articula con la formacién practica,
que se produce fundamentalmente en el ambito de la educacién primaria.

Se considera necesario impulsar una equidad en el abordaje de todas las areas del
conocimiento para modificar las preferencias de los educadores, mejorar sus competencias y
ayudarlos a perder la reticencia a ensefiar arte y ciencias naturales.

En este mismo sentido, seria recomendable que los practicantes pensaran, en relacién con
las acciones educativas, qué es lo que puede suceder en el recreo, asi como reflexionar sobre la
pertinencia de proponer como evaluar los aprendizajes. Se trasluce que recreo y evaluacién no
parecerian ser parte constituyente de las secuencias de ensefianza, sino momentos estancos o
estériles del aprendizaje.

La estructura de las planificaciones refleja un disefio conservador, de tipo ensefianza—
aprendizaje y escasa presencia de actividades innovadoras y de investigacion. Es una situacién
compleja y preocupante, ya que en el marco de la formacion docente se deberian encontrar y
habilitar espacios que superen las practicas rutinarias e inviten a generar alternativas que, mediadas
por la reflexion didactica, funcionen como andamiaje para nuevas formas de ensefiar. El uso de
los recursos también presenta debilidades y su incorporacién, especialmente la de los tecnoldgicos,
no se realiza en el marco de cambios genuinos de las préacticas.

Una dimension de interés, enfatizada también a nivel central de la administracion educativa
—donde se definen las politicas y lineamientos curriculares— es la articulacion entre teoria y
practica. Emerge como un aspecto a profundizar en su estudio y podria ser reflejo de las
articulaciones institucionales y profesionales. Surgen nuevas preguntas a partir de este trabajo:
¢cudles son los agentes y elementos institucionales que podrian operar favorablemente en la
articulacion de la teoria y la practica en la formacion de docentes?; ¢ cuales son las configuraciones
funcionales-administrativas y cémo se produce la formacion permanente de los agentes
relacionados con la didactica y la practica preprofesional?; ;de qué manera las mallas curriculares
y el plan de estudios inciden en dicha articulacién? Quedan abiertos nuevos trayectos posibles para

generar conocimiento en la dimensién de la formacién practica de los docentes.
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